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I. GIRIS
Bu boliimde tezin problemi agiklanmis ve bu dogrultuda problem climlesi
belirtilmis; ardindan tezin konusu, amaci, 6nemi, sayiltilar1 ve smirliliklar

belirlenmistir. Ayrica tezin igerigine iliskin kavramsal tanimlara da yer verilmistir.

I.1. Tezin Problemi

Dilin dort temel becerilerinden biri olan ve diger becerilerden sonra kazanilan
yazma becerisi, duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip
yasadiklarimizi yazi ile aktarma eylemidir (Sever, 2004). Yazma, Ozbay (2007)’a
gore ise duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatmadir. Akyol (2000) da yazma becerisini disiinceleri ifade
edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri kurallara uygun kullanma ve okunakli
olarak diisiince liretebilmek olarak tanimlamistir.

Yazma becerisi hem cocuklarin hem de yetiskinlerin yasantisinda temel bir
Oge haline gelmistir. Yazi bireyler, toplum ve milletler arasinda iligki ve iletisim
kurmaya olanak saglamakta; bildiklerimizi ve anladiklarimizi anlatmamiza,
paylasmamiza ve saklamamiza yardimci olmaktadir. Bu nedenle ilkégretim
diizeyinden itibaren yazma Ogrencinin ne bildigini gdsteren ve dgrenmesi i¢in en
giiclii ve temel aragtir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi, metinleri anlayabilme ve {iretebilme
becerisinin kazandirilmasi, anadili Ogretiminin temel gorevlerinden birisidir
(Cikrik¢1, 2007). Bu dogrultuda MEB ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi

(2006)’nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal,



tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina
uygun sekilde anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir aliskanliga
doniistiirmeleri ve yazma yetenedi olanlarin bu becerilerini  gelistirmeleri
amagclanmaktadir.

Yazma becerisi olduk¢a karmasik ve siirece dayali bir beceridir. Yazim
kurallarin1 ve imlayr g6z Oniinde bulundururken yazar metnin yapilandirilisini,
bi¢imini ve 6zelliklerini, amaglarini, okurun ihtiyaglarin1 ve bakis agilarini, yazar ve
okur arasindaki iletisimi de dikkate almalidir. (Harris, Schmidt ve Graham, 1997;
Harris, Graham, Mason, vd., 2002). Bunun i¢in de bu siiregte 6gretmen ve 6grenci
birlikte hareket etmeli nitelikli metin iiretimini birlikte gerceklestirmelidir. Oysa
okullarda metin iiretme siirecinde 6gretmen rehber olma gorevini 6grenci de metin
tiretme edimini gerektigi gibi isletememektedir. Metin {iretimi bir siire¢ olmaktan
cikmakta ve metinler kisa bir siire icerisinde gergeklestirilen tamamlanmamis
taslaklar olarak kalmaktadir. Ogrenci ilk taslak metnini bitmis bir metin olarak
algilamakta Ogretmen de yalnizca sekilsel ve bigimsel Ozelliklere dikkat ederek
taslak metni degerlendirmektedir. Bu durum, bi¢cimsel 6zelligi giizel ve yazim hatasi
olmayan ancak yazma yetkinligi kazanmamis bireylerin yetismesine neden
olmaktadir.

Yazma yetkinligi kazanmamis bireyler, 06z diizenleme stratejilerini
kullanamamakta, bir baska deyisle yazma siirecinde problem ¢6zme eylemini
neredeyse hi¢ isletmemektedir. Bunun sonucunda, yazma istekleri kolayca
kirilmakta; yazma giidiilenmelerini siirdiirememektedirler. Ogrenci metinlerinin,

metin uzunlugu agisindan yas gelisimi ile kosut bicimde istendik artis



gosterememesinin altinda yatan temel nedenlerden biri de “6z diizenleme” sorunlari
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Uzun, 2007).

Oz diizenleme, ogrencilerin, kendi 6grenme hedeflerini belirledikleri,
bilislerini, motivasyonlarin1 ve davraniglarini diizenlemeye ¢alistiklari, hedefleri ve
cevrelerindeki baglamsal 6zellikler tarafindan yonlendirilip siirlandirildiklar, aktif
ve yapici bir siirectir (Pintrich, 2000). Nitelikli yazilar i¢in 6z diizenlemenin oldukca
onemli oldugu diisiiniilmektedir ¢iinkii yazma planlanan ve devamlilik saglayan
tasarlanmig bir etkinliktir (Zimmerman ve Riesemberg, 1997). Buna ek olarak
nitelikli yazilar zor ve ¢aba gerektiren bir gorev olarak goriilmekte, yazma ¢evresini
yonetmek icin dikkat kontrolii ve kapsamli bir 6z diizenleme gerektirdigi, yazma
slirecinin igeriginin ve yazma konusunun smirlamalar getirdigi de distintilmektedir
(Kellogg, 1987; Ransdell ve Levy, 1996; Scardamalia ve Bereiter, 1986; Zimmerman
ve Riesemberg, 1997). Tim bu varsayimlar, 6z diizenlemenin yazma siirecinde
onemli bir roliiniin oldugunu gostermektedir. Flower ve Hayes (1980), yazma
becerisinin biiyiik bir kisminin bireyin kendi yazma siirecini yonetme ve gozlemleme
becerisi oldugunu belirtmislerdir.

Aktan ve Topuzkanamis (2010), 6z diizenleyici 6grenme ve ilkdgretim 1-5.
siniflar Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan 6z diizenleyici grenme stratejilerini
inceledikleri calismalarinda Tiirkge birinci kademe oOgretim programinin 6z
diizenleyici 6grenme stratejileri kazandirmaya yonelik kazanimlar agisindan orta
diizeyde oldugu, kazanimlarin yeterli olmasina ragmen 6gretmen kilavuz kitabinda
0z diizenleme ile ilgili hi¢bir aciklamanin olmadig1 ve yazma alani kazanimlarinda
0z diizenlemeye yonelik olanlarin tiim smiflar i¢cin en disik diizeyde oldugu

sonucuna varmiglardir.



Yazili anlatimda biraraya gelen her sozciik ya da sozciik 6begi tlimceyi
olusturmadigi gibi her tiimce toplulugu da metni olusturmamaktadir. Bu baglamda
metin, dilsel agidan rastlantisal olarak tiimcelerin dizilmis hali degil anlamsal ve
mantiksal bir siralama igerisinde dilbilgisel ulamlara ve metnin isleyisine gore
yapilandirilmis sozceler biitiinlidiir. Bu nedenle de metin olmanin belirli Olgiitleri
bulunmaktadir.

Metni metin yapan 6zellikler metinsellik bashg: altinda ele alinmaktadir. Bu
ozellikleri belirleyen olgiitler ise metinsellik Olgiitleri olarak adlandirilmaktadir.
Beaugraunde ve Dressler (1981)’de belirtildigi gibi bu Slgiitler sunlardir: bagdasikiik
(coherence), tutarliik (cohesion), amachlik (intentionality), kabuledilebilirlik
(acceptability), durumsallik  (situationality), bilgisellik (informativity) ve
metinlerarast iligki (intertextuality). Bagdasiklik ve tutarlilik metin i¢i dilbilgisel ve
sOzciiksel iligkileri ve tutarliligi kapsadigi i¢in “metin merkezli olciitler” adi altinda
yer almakta, metnin iletisimsel islevini gerceklestiren diger Olciitler ise “kullanici
merkezli Olciitler” olarak adlandirilmaktadir. Metinde bu yedi o6lgiitten herhangi
birinin olmamas1 metnin iletisimselligini engellemektedir. Bu nedenle iletisim degeri
olmayan bir metin, metin degeri de tasimamaktadir.

Bir metnin tliretilme amacina uygun olmasi ve kendisi araciligiyla aktarilmak
istenen iletinin dogru bir bigimde kavranabilmesi i¢in sahip olmasi gereken iki temel
Olclit bagdasiklik ve tutarliliktir.

Tiirkge egitimi alanyazininda 6grenci metinlerini bagdasiklik ve tutarlilik
acisindan inceleyen ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Ilkogretim &grencilerinin
metinlerinde bagdasiklik ve tutarlilik sorunlarini inceleyen ¢alismalar (Kecik, 1992;

Coskun, 2005; Ulper, 2011; Cegen; 2011), ortadgretim Ogrencilerinin iirettikleri



metinlerde metinsellik Slciitlerini arastiran calismalar (Ayaz, 2007; Ulper, 2011;
Keklik ve Yilmaz, 2013; Seckin, Arslan ve Ergeng, 2014 ) ve {iniversite
ogrencilerinin metinlerini inceleyen ¢alismalar (Goger, 2010; Ulper, 2011; Karatay,
2010; Ulugam, 2007; Seckin, Arslan ve Ergeng, 2014) 6grencilerin trettikleri yazili
metinlerin bagdasiklik ve tutarlilik agisindan yeterli ve istenen diizeyde olmadigini
gostermektedir.

Her bir yazili metnin kendi tiirtine 6zgii sematik bir yapis1 bulunmaktadir. Bu
sematik yapilar, metin iiretiminde yazar i¢in, metnin okunma siirecinde de okur i¢in
onemli yapilardir. Yazili metnin iletisimsel agidan tagimasi gereken islevi yerine
getirebilmesi i¢in metnin igeriginin sematik yapilara uygun olarak diizenlenmesi
onemlidir. van Dijk ve Kintsch (1983), deneysel caligmalarinin bulgularina
dayanarak, bir yazili metnin sematik yapisinin, okurun metnin igerigini
kestirebilmesine ve dolayisiyla o metni daha kolay anlayabilmesine yardimci
oldugunu belirtir. Yine Carreli ve Richgels tarafindan yapilan arastirmalarda metnin
Ustyap1 oOrgiisiine iligkin egitim alan Ggrencilerin, metni anlama ve animsama
bakimindan daha basarili olduklar1 bulgulanmistir (Osam ve Kagar, 1999).

MEB Ilk6gretim Tiirkge Dersi Programi (2006)’'nda her bir sif igin
derslerde yer verilmesi gereken metin tiirleri belirtilmistir. Besinci smiflar i¢in
Oykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir tiirleri yer verilmesi gereken tiirler iken
diger smiflar icin bu gereklilik soyledir:

6. sinifta; siir, hikaye, an1, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup

7. smifta; siir, hikaye, ani, deneme, tiyatro, sohbet (sOylesi), gezi yazisi,

biyografi



8. sinifta; siir, hikaye, ani, makale, roman, deneme, sohbet (sOylesi), elestiri,
destan

Belirtilen tiirlerin disinda programda yer verilmesi zorunlu tutulmayan metin
tirlerinden birisi de tartismaci metin tiiriidiir. Tartismaci metin, yazarin bir konu
hakkinda one siirdiigii iddiasim1 veri ve gerekgelerle destekleyip karsi iddia ve
iddialan ¢iiritmeye ¢alistig1 ve bunlarla konuyu sonuca bagladigi metin tiirtidiir. Bu
metin yapisint 68renen Ogrenciler bir konuda iddiasim1 ikna edici bi¢imde ortaya
koymanin yollarini 6grenir, yasamlarinda sik¢a karsilastiklart yazili veya sozlii
tartigmalar1 anlama ve elestirel bir bakis acisiyla degerlendirme becerilerini
gelistirirler (MEB, 2012: 39).

[Ikdgretim 1-5. Smmiflar Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “bir fikre katilip
katilmadiginin nedenlerini agiklayarak yazar; yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak
destekleyici ve agiklayict oOrnekler verir; yazilarinda karsilastirmalar yapar;
yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar; yazilarinda farkli diistinmeye yonlendiren
ifadeleri kullanir” seklinde tartismaci metin yazmayi destekleyici bazi kazanimlara
yer verilmistir. Ilkdgretim 6-8. Siniflar Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda da
“diislince yazilar1 yazar; yazisini bir ana fikir etrafinda planlar; yazisinin ana fikrini
yardimer fikirlerle destekler; konunun o6zelligine uygun diislinceyi gelistirme
yollarimi kullanir; atasézii, deyim ve s6z sanatlarini uygun durumlarda kullanarak
anlatimini zenginlestirir; yazisina konunun ve tiiriin 6zelligine uygun bir giris yapar;
yaziyl etkileyici ifadelerle sonuca baglar” seklinde tartismaci metin yazmayi
destekleyen kazanimlar yer almaktadir. Ancak her iki Ogretim programinda da
tartismaci metin yapisina dogrudan yer verilmemistir. 2012-2013 6gretim yilindan

itibaren 5-8. smiflarda se¢meli olarak okutulan “Yazarlik ve Yazma Becerileri



Dersi’nin 6gretim programinda (MEB, 2012) ise 6grencilerin farklt metin yapilarin
kullanmasi temel becerilerden biri olarak kabul edilmis; dykiileyici ve bilgilendirici
metin yapisiyla birlikte tartismact metin yapisinin  Ogretilmesinin  amaglandigi
belirtilmistir (Coskun, Tiryaki, 2013: 103).

Bu anlamda Tiirk¢e dersi Ogretim programlarina bakildiginda, 6grencilerin
iist biligsel becerilerinin gelismesinde yardimci olabilecek olan tartismaci metin tiiri
lizerine 6gretimi dogrudan ele alan ders se¢cmeli “Yazarlik ve Yazma Becerileri”
dersidir. Belirtilen tiir lizerine yazma becerisini gelistirecek Ogrenciler de bu
durumda bu dersi alabilen ogrenciler olarak goriilmektedir. Ancak alanyazin
incelendiginde bu metin yapisinin ilkogretim ve ortadgretim Ogrencilerine nasil
Ogretilmesi gerektigine dair deneysel bir ¢alisma yer almamaktadir.

Yukarida belirtilen aciklamalar ve calismalar dogrultusunda 6grenci
yazarlarin yazili olarak {irettikleri metinlerde ve metni {iretme siirecinde cesitli
sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu ¢alismada, kuramsal bilgiler ve hazirlanan
ogretim izlenceleri 1s183inda “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi” yazma Ogretimi

modeli kullanilarak bu sorunlarin giderilmesi amac¢lanmaktadir.

1.2. Tezin Problem Ciimlesi

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle tartismaci metin tiiriinde
yazma egitimi verilen ortaokul 6. sinif 6grencilerinin egitim oncesinde ve sonrasinda
drettikleri metinlerde uzunluk, metin elementlerini bulundurma, tutarlilik ve

bagdasiklik diizeyleri agilarindan anlaml bir fark var midir? Oz Diizenlemeli Strateji



Gelisimi 6gretim modeline iliskin sosyal gecerlik agisindan Ogrenci goriisleri
nelerdir?
Bu probleme iliskin denenceler asagida belirtilmistir:

1. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli kullanilmadan 6nce ve
kullanildiktan sonra iiretilen Ogrenci tartismacit metinlerinde 6grencilerin
metin elementleri olusturma diizeyleri agisindan anlamli bir fark vardir.

2. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi &gretim modeli kullanilmadan once ve
kullanildiktan sonra iiretilen 6grenci tartismaci metinlerinde bagdasiklik
diizeyi agisindan anlamli bir fark vardir.

3. Oz diizenlemeli strateji gelisimi 6gretim modeli kullanilmadan 6nce ve
kullanildiktan sonra iiretilen Ogrenci tartismaci metinlerinde tutarlilik
acisindan anlamli bir fark vardir.

4. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli kullamlmadan &nce ve
kullanildiktan sonra iiretilen 6grenci tartismaci metinlerinde toplam sézciik
sayist (Uzunluk) agisindan anlamli bir fark vardir.

5. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modelinin uygulandig1 6grencilerin

sosyal gecerlik ac¢isindan goriisleri olumludur.

1.3. Tezin Konusu

Bu ¢alisma, ortaokul 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
bir c¢alismadir. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (Self-Regulated Strategy
Development) (Graham ve Harris, 1994) yazma 06gretim modeli Ggrenci

metinlerindeki niteligi, uzunlugu, yazim ve imlay1, dilsel yapilar1 ayn1 zamanda da



Ogrencilerin yazma konusundaki yaklasimlarimi ve tutumlarini olumlu anlamda
gelistirmektedir (Harris ve Graham, 1996; Graham, Harris ve Troia, 1998). Bu
calismanin konusunu, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi yazma dgretim modeliyle
bilgilendirici metin tlirlerinden tartismaya dayali tiirde olusturulan ortaokul 6grenci
metinlerinde uzunlugun, metin elementlerinin, bagdasikligin ve tutarliligin
gelistirilmesi ile modelin sosyal gegerliginin incelenmesi olusturmaktadir. Calisma,
Oz Diizenleme Strateji Gelisimi modelinde tiire 6zgii yazmay1 igeren strateji

Ogretiminin 6grenci tartismact metinlerine etkisini ele almaktadir.

1.4. Tezin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin bilgilendirici metin tilirlerinden
tartismaya dayali tiirlerde olusturduklari metinlerindeki uzunlugu, niteligi, metin
elementlerini ve tutarlihig gelistirmeye yonelik Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
ogretim modelinden iilkemizdeki 6gretim programina (mevcut Tiirk¢e dersi 6gretim
programindan kaynakli) ve Ogrenci ihtiyaglarina uygun bir yazma stratejisini
uyarlamak; olusturulan bu stratejiye uygun bir Ogretim programi hazirlamak ve
hazirlanan Ogretim programinin uygulanmasiyla 6grenci metinlerinde uzunluk,
metin elementleri kullanimi, bagdasiklik ve tutarlilik agilarindan gelisim saglamaktir.
Ayrica modele iliskin 6grenci goriiglerini de sosyal gecerlik agisindan olumlu

kilmaktir.



1.5. Tezin Onemi

Yazma Ogretim modelleri kompoze etme yoniinden 6z diizenlemenin
Oonemini, yazma yetisinin yiiksek derecede 6z diizenleme becerisi gerektirdigini
belirterek agiklar (Graham ve Harris, 2000). Bu nedenle yazmada 6z diizenlemenin
Ogretimi, O6grencilerin sonradan iirettikleri metinlerin niteliklerinde belirgin bir
gelisme saglamaktadir (Garcia ve Fidalgo, 2010). Dolayisiyla, son 20 yildir yapilan
biligsel ve 6z diizenleme strateji 6gretimi calismalarinin gelisimi ve hizli ilerlemesi
yazmada 06z diizenleme gelisiminin Onemli bir O6gretim hedefi oldugunu
gostermektedir (Graham, 2006; Graham ve Harris, 2003; Graham ve Perin, 2007;
Wong, Harris, Graham, Butler, 2003; Garcia ve Fidalgo, 2010). Bu anlamda bu
calismada kullamlacak olan Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG) yazma
Ogretimi modeli Ogrenci yazarlarin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeyi de
amaclamaktadir.

Geleneksel yazma deneyimlerinde 6grenci, ¢ogu zaman kendi basina
kalmaktadir. Oysa Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG) yazma o6gretimi
modeli, temelde &grencinin yazma deneyimlerinde yalniz olmamasi ilkesine
dayanmakta ve Ogretmen yazma siirecinde kendi basma kalabilecek yeterlilige
ulasincaya kadar 6grencisinin yaninda bulunmaktadir (Uzun, 2006). Bu calismada da
ogrencilerin yazili metinlerindeki uzunlugun, metin elementlerinin, bagdasikligin ve

tutarlihigm ODSG &gretim modeli kullanilarak gelistirilmesi amaglanmaktadir.

ODSG 6gretim modeline iliskin Tiirkgenin egitimi ve dgretimi alanyazininda
Uygun (2012)’un ortaokul 5. smif Ogrencilerine yaptigi deneysel calismasi
bulunmaktadir. Uygun (2012) calismasinda, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi

(ODSG) dgretimi ve Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan yazma ¢alismalarinin,
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Ogrencilerin yazili anlatimma, yazmaya yonelik 6z diizenleme becerilerine,
kaliciliga, tutumlaria etkisini ve uygulama siirecine iliskin 6grenci ve 6gretmen
gorlslerini incelemistir. Yapilacak olan bu ¢alismada farkli olarak ortaokul 6. Sinif
Ogrencilerinin tartismaya dayali yazili metinlerindeki uzunluk, metin elementleri,
bagdasiklik ve tutarlililk ODSG &gretim modeli kullanilarak gelistirilecektir. Bu
anlamda yapilacak olan ¢alisma, Tiirk¢e egitimi alanyazinina katkida bulunmasi ve

alanyazindaki eksikligi kapatmasi agilarindan dnemlidir.

ODSG, yazma stratejilerine dayali olarak uygulanan bir modeldir. Graham ve
Perin (2007)’in ergen o&grencilere yazma Ogretimindeki elementlerin etkililigini
inceledigi meta analiz calismaya gore, “yazma stratejileri” yazma 6gretimindeki en
etkili elementlerden biridir. Tiirkge 6gretimi alanyazininda tartismaci metin tiirtinde
yazma Ogretimine iliskin belirli bir yazma stratejisi bulunmamaktadir. Bu ¢aligsma,
bir yazma stratejisi uyarlayip gelistirecegi i¢in belirtilen eksikligi de gidermeye

yoneliktir.

Tiirkgce Ogretimine yonelik pek ¢ok calisma Ogrenci metinlerinde yapilan
bagdasiklik ve tutarlilik sorunlarma deginmistir. Ozellikle bu sorunun belirlendigi
calismalarda (Coskun, 2005; Cecen, 2011; Ayaz, 2007; Keklik ve Yilmaz, 2013;
Seckin, Arslan ve Ergencg, 2014; Gdoger, 2010) biiyiik ¢ogunlukla dykiileyici metin
tiirleri iizerinde calisilmustir. Ogrenci metinlerindeki bagdasiklik ve tutarlilik
sorunlarin1 betimleyen pek c¢ok calisma bulunmasina ragmen ogrencilerdeki bu
eksikligin nasil giderilecegine dair deneysel ¢alisma yeteri kadar bulunmamaktadir.
Bu anlamda yapilacak bu tez ¢alismasi sézii edilen eksikligi gidermek igin tartigsmaci
metin tliriinde yazilmisg 6grenci metinlerinde bagdasiklik ve tutarliligi da gelistirmek

uzerinedir.

11



Coskun ve Tiryaki (2013)’nin {iniversite Ogrencilerinin tartismacit metin
yazma becerilerini belirledikleri c¢alismalarina gore, iiniversite 6grencilerinin
tartismaci metin birimlerini olusturma basarilart % 49’dur. Ogrencilerin en basarili
olduklar1 metin birimi olan “iddia” birimindeki basar1 diizeyi % 70.5 iken, sonug
birimindeki basar1 diizeyleri % 65.2°dir. Ogrencilerin veri (% 34) ve kars1 iddiadaki

(% 26.5) basarilar1 ise son derece diisiik diizeydedir.

Cakmak (2013), tartigmact metin yapist Ogretiminin 0gretmen adaylarinin
tartigmact yazma becerilerine etkisini inceledigi ¢alismasinda, 6gretmen adaylarina
verilen tartismact metin yapist Ogretiminin, onlarin tartismaci yazma becerileri
tizerinde olumlu etkisi oldugunu belirlemistir. Tartismaci yazma egitimi sonrasi
katilimcilarin tartismact metin tlirliniin ana elementler ve yardimci elementlerin

tiimiinde daha yliksek puan aldig1 goriilmiistiir.

Cakmak ve Civelek (2013), tartigmact yazma egitiminin sinif 6gretmenligi
programi Ogretmen adaylarinin elestirel diislinme egilimleri ve yazma kaygilar
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonunda elestirel yazma egitimi
programina katilan Ogretmen adaylarinin elestirel diislinme egilimlerinde anlaml

farklilasma oldugu tespit edilmistir.

Yapilan bu ¢alismalar, 6grencilerin ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde
edinmis olmasi gereken tartismaci metin yapisi bilgisinin tiniversite 6grencilerinde
eksik oldugunu gostermektedir. Yapilacak olan galisma, tartismaci metin tiiriine 6zgii
strateji Ogretimini igermektedir. Bu dogrultuda ¢alisma, ortaokul Ogrencilerinin
tartismact metin tiirii elementlerini bulundurma diizeylerini ve metinlerinin niteligini

arttirmay1 amagladigi igin bu eksikligi de gidermeye yoneliktir.
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1.6. Sayiltilar

Olgme araglarmin gegerligi i¢in alinan uzman goriisleri yeterlidir.

Ogrenciler, yazili olarak olusturduklar1 6n test ve son test tartismaci
metinlerinde diistindiiklerinin tamamin1 yazmislardir.

Ogrencilerin 6n bilgi ve beceri diizeyleri kontrol altina alindiktan sonra,
Ogrencilerin bagimli degiskenlerdeki performanslarini uygulanan 6gretim

yontemi disinda herhangi bir degisken etkilememistir.

1.7. Smirhhklar

Bu arastirma,

Denekler acisindan Kirsehir MEB Cacabey Ortaokulu “Yazarlik ve Yazma
Becerileri” se¢gmeli dersini alan 6. sinif 6grencileri ile,

Amaglar agisindan arastirmada belirtilen problem ve alt problemlere yanit
bulmasi ile,

Yontem agisindan Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeline dayali gretim
programinin uygulanmasiyla,

Dil becerisi agisindan yazma becerisi ile,

Metin tiirii agisindan tartismaci metin tiiriinde yazili metin liretmeyle,

Zaman agisindan 9 hafta ve 18 saat ile sinirlandirilmistir.
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1.8. Tanimlar

Oz Diizenleme (Self Regulation): Ogrencilerin, kendi 6grenme hedeflerini
belirledikleri, bilislerini, motivasyonlarini ve davranislarini diizenlemeye c¢alistiklari,
hedefleri ve ¢evrelerindeki baglamsal o6zellikler tarafindan  yonlendirilip
sinirlandirildiklari, aktif ve yapici bir siirectir (Pintrich, 2000).

Oz Diizenlemeli Yazma (Self Regulated Writing): Bireyin yazma sirasinda
karsilastig1 giicliikleri yenme ve yazma giidiilenmesi ile istegini koruma konusunda
kendi kendine ¢oziim yollar1 gelistirebilmesidir (Harris, Graham, Mason, Saddler,
2002).

Strateji (Strategy): Belirlenen bir hedefin gergeklestirilmesi amaciyla bireyin
bilingli olarak {istlendigi bir dizi etkinliktir (Alexander, Graham ve Harris, 1998).

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Modeli (Self Regulated Strategy
Development Model): Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli (Graham ve Harris,
2005; Harris ve Graham, 1996), yazma stratejilerini 6gretmek ve dgrenme giicligi
ceken ilkokul Ogrencilerinin  O0grenme zorluklariyla bas edebilmeleri igin
motivasyonu ve 0z diizenlemeli yazmayr gelistirmek igin tasarlanan bir yazma
Ogretimi modelidir.

Tartismaci Metin (Argumentative Text): Disiinceyi gelistirme yollarini
kullanarak yazarin bir konu hakkinda verileriyle beraber oOne siirdiigii iddiasim
destekleyip kars1 iddia ve iddialan ciiriitmeye calistig1 ve bunlarla konuyu sonuca

bagladigi metin tiirtidiir (Coskun ve Tiryaki, 2011a).
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II. KURAMSAL CERCEVE
Anadili egitiminin en temel gorevlerinden biri de metni anlayabilme ve
iretebilme becerisinin kazandirilmas: ile yazma becerisinin gelistirilmesidir. Bu

boliimde metin kavrami ve yazma 6gretimi lizerine kuramsal bilgilere deginilecektir.

I1.1. METIN
Bu bdéliimde metin ve metin tiirlii kavramlarina iliskin kuramsal bilgilere yer

verilecektir.

11.1.1. Metin Kavram

Dil dogasi geregi, ¢esitli iletisim baglamlari icerisinde kullanilmaktadir.
Baglamin c¢ok yonlii bir biitiinlik sergilemesi, dil ¢dzlimlemesinde yapiy1
belirginlestiren pek cok cevresel etmenin de goz Oniinde tutulmasimi gerekli
kilmaktadir. Dil kullanicilarinin (alic1 ya da verici durumunda) bireysel 6zellikleri,
birbirlerine kars1 tutumlari, 6nyasantilari, fiziksel ve duygusal ¢evre ile etkilesimleri,
niyetleri vb. coziimlemede dikkate alinmasi gereken sorgulama noktalarini
olusturmaktadir. Uzun (1995)’un belirttigine gore metin ise, bu sorgulamalarin
eksiksiz bir bicimde yapilabilecegi temel birim olarak diisiintilmektedir.

Aksan (1999), metin kavramini iletisim sirasinda gergeklesen bir sézce ya da
dil dis1 etkenlerle baglantili bir sdzceler biitiinii olarak tanimlamakta yerine gore
kiiciik yapilara indirgenen bir sdzce yerine gore de daha biiylik yapilara doniistiiriilen
bir sdzceler biitiinliniin metin sayildigimi belirtmektedir. Bu ifadeler Halliday ve

Hasan (1976)’in metnin yalnizca tiimcelerin bir araya gelmesiyle olusmadigini



metnin kullanilan dilin birimini ve dilin anlambilimsel yoniinii olusturdugu
yoniindeki ifadelerini destekleyici niteliktedir. Dilsel agidan metin, birbirini izleyen,
sirali ve anlamli biitiinler olusturan tiimceler dizisidir. Bu dizilis rastlantisal bir
durum degildir, aksine yazar tarafindan bilingli olarak belli bir mantik sirasina gore,
dilbilgisel ulamlara ve metnin igleyisine gére yapilmstir.

Insanlar iletisimde dogal olarak metinleri kullanmaktadir. Metin, dilsel
iletisimin temel birimidir ve dogas1 geregi mantiksal-anlamsal ve dilsel/dilbilgisel
olarak bagmtili bir biitlinliigli gosterir. Metin metinlestirme siirecinin bir triiniidiir.
Metinlestirme ise Oncelikle ileti i¢cinde aktarilacaklarin mantiksal-anlamsal agidan,
ardindan da iletiyi tasiyacak olan dilsel kodlamanin bigimsel, dilsel/dilbilgisel agidan
bagmtili kilinmasidir (Keg¢ik ve Uzun, 2001: 11). Bu nedenle her tiimce dizisi metin
degildir. Beaugrande ve Dressler’in belirttigi gibi metin olmanin belirli olgciitleri

bulunmaktadir.

11.1.1.1. Metinsellik Olg¢iitleri

Metni metin yapan 6zellikler metinsellik bashg altinda ele alinmaktadir. Bu
ozellikleri belirleyen olgiitler ise metinsellik Olciitleri olarak adlandirilmaktadir.
Beaugraunde ve Dressler (1981)’de belirtildigi gibi bu ol¢iitler sunlardir: bagdasikiik
(coherence), tutarlilik (cohesion), amac¢hlik (intentionality), kabuledilebilirlik
(acceptability), durumsallik  (situationality), bilgisellik  (informativity) ve
metinlerarast iligki (intertextuality). Bagdasiklik ve tutarlilik metini¢i dilbilgisel ve
sozctksel iligkileri ve tutarlili@i kapsadigi i¢cin “metin merkezli dl¢iitler” adi altinda
yer almakta, metnin iletisimsel islevini gerceklestiren diger Olciitler ise “kullanici

merkezli 6l¢iitler” olarak adlandirilmaktadir.
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Metinde bu yedi Olglitten herhangi birinin olmamasi metnin iletisimselligini
engellemektedir. Bu nedenle iletisim degeri olmayan bir metin, metin degeri de
tasimaz. Bunlarin disinda metnin iletisimsel olarak kabul edilebilmesi i¢in metinsel
iletisimi kontrol eden diizenli ilkeler de bulunmaktadir. Bunlar etkinlik, etkililik ve
uygunluktur. Etkinlik iletisime katilanlarin en az c¢aba ile sodzel becerisini
kullanmasiyken, etkililik amaca ulagsmak i¢in uygun kosullarin yaratilmasi, uygunluk
ise metnin diizenlenisi ve metinsellik 6l¢iitlerinin arasindaki uyumdur.

Bir metni metin yapan 6lgiitler, her defasinda metnin kendi iginde olusur ve
iiretilen her metnin Ozelligine, tiirline (yazinsal, siyasi, hukuki...), islevine
(betimleyici, kanitlayici, anlatisal...), kendisini iireten 6zneye, alicisina ve iiretildigi
kosullara gore diizenlenir. Oncelikle tiimceler birleserek boliimleri olusturur. Bunlar
kendi i¢lerinde bir anlam birligi olusturan tiimce gruplaridir (6rnegin paragraflar).
Boliimlerin belli bir mantik dizgesi cergevesinde birbirlerine eklenmesiyle de
metinler olusur ve her metin belli bir izlek etrafinda gelisir (Onursal, 2003: 127).

Bir metnin liretilme amacina uygun olmasi ve kendisi araciligryla aktarilmak
istenen iletinin dogru bir bigimde kavranabilmesi i¢in sahip olmasi1 gereken iki temel
oOlciit bulunmaktadir: Bagdasiklik ve tutarlilik.

Bu calisma kapsaminda metinler yazili iletisim birimleri olarak ele
almacaktir. Ayrica ¢alismada ele alinan yazma dgretim modeli olan “Oz Diizenlemeli
Strateji Gelisimi” modeli yazili metinleri bir iletisim araci olarak gordiigii ve yazili
metinlerde metinigi dilbilgisel iliskileri ve tutarliligi artirmay1 amagladigi i¢in bu
boliimde metin merkezli Olgiitler yani bagdasiklik ve tutarlilik oOlgiitleri lizerinde

durulacak, diger dlgiitler calismaya konu edilmeyecektir.

17



11.1.1.1.1. Bagdasikhik

Metnin ylizey yapisiyla iliskili olan ve metindeki bir 6genin yorumunun bir
baska Ogeye bagli olusunu aciklayan metinsellik Olgiitii bagdasikliktir. Metin
kavramimin icerdigi biitiinligli bicimsel olarak kanitlayis1i agisindan bagdasiklik
metinselligin temel Ol¢litli sayilmaktadir.

Metnin anlamli bir biitiin olarak olusturulmasi, yani tutarligin saglanmasi
metnin igerigini meydana getiren dgelerin dilin dizisel ve dizimsel ekseninde anlamli
yapisal iligkiler kurmalarina baglidir. Bagdasiklik, metindeki dilsel, dilbilgisel uyum,
yani biitiinliiktiir ve dilbilgisel bagimlilik iizerine kuruludur (Kecik ve Uzun, 2001).
Metindeki sozciik, sozciik 6begi ve tiimcelerin anlamli bigimde baglanma durumu
olan bagdasiklik, metindeki bir 6genin anlaminin ve yorumunun bir bagka 6geye
bagli olusunu aciklar. Bagka bir deyisle, s6zdizimsel baglant1 6zelligi tasir ve metnin
yiizey yapisindaki dil iligkileri yoluyla olusan baglantilar1 igerir.

Halliday ve Hasan (1976), tiimceler arasindaki iliskiler olarak adlandirilan
bagdasikligi dilbilgisel ve sozciiksel olarak ikiye aymrmistir. Metnin bagdasiklik
sergilemesinde dnemli bir rol oynayan sozcilik 6bekleri ve tiimceler arasinda kurulan
dilbilgisel bagintilar su alt basliklar altinda yer almaktadir: gonderim (reference),
baglaglar (conjunctions), eksiltme (ellipsis) ve degistirim (substitution). Metindeki
ardigik tiimcelerin anlamsal iligkilere bagli gonderimlerle birine baglanmasi olan
sozciiksel bagdasikligin alt basliklar1 da sunlardir: yineleme (reiteration) ve
esdizimlilik (collocation). Tablo 1’de bagdasiklik ogelerine, agiklamalarina ve

kullanim 6rneklerine yer verilmektedir.
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Tablo 1. Bagdasiklik Ogeleri ve Aciklamalari*

Oge

Aciklama

Dilbilgisel Bagdasiklik

Metindeki obekler ve tiimceler arasinda kurulan dilbilgisel bagintilar
metnin dilbilgisel bagdasikhigim olusturmaktadir. Gonderim, eksiltme,
degistirme, baglach bagdasiklik bu bagintilar1 olusturmaktadir.

1. Gonderimsel Bagdasikhik

Gonderim, ardisik metin tiimcelerindeki sozciikler arasinda kurulan ve
bu tiimceler boyunca ayni metin varh@nin farkh dil dgeleriyle dogrudan
ya da dolayh olarak yinelenmesini saglayan bagintidir. Gonderimsel
bagdasikhk adillar, sifatlar, iyelik ekleri ve Kkisi ekleri aracihfiyla
gerceklestirilebilmektedir. Gonderim aracimin bulundugu yere gore
gonderimler 6n ve art olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

1.1. On Gonderim

Gonderim bag1 kurulurken metin akisinda gonderim araci 6nce gondergesi
sonra geliyorsa, bu iki 6ge arasinda 6n génderim bagi olusur.

1.1.1. Kisi Adillar:

Ornek: Onu gérmeye gidecekmissin. Ayse’yi ben de gérmek istiyorum.

1.1.2. Gosterme Sifati

Ornek: Bu adam hep bunu yapar. Ali iste ne beklersin ki?

1.1.3. Gosterme Adil

Ornek: Bu hep bunu yapar. Ali iste ne beklersin ki?

1.1.4. Tyelik Ekleri

Ornek: Annesi onu yolcu etti. Ayse okula gitti.

1.1.5. Kisi Eki

Ornek: Gitmeden 6nce c¢ok hastayd: (iciincii_tekil kisi). Bir daha da
gormedim Ali’yi.

1.2. Art Gonderim

Metnin akisinda gonderge once, gonderim araci sonra geliyorsa bu iki dge
arasinda art gonderim bagi olusur.

1.2.1. [lyelik Ekleri

Ornek: Ali ¢ok korkmustu. Elleri hala titriyordu.

1.2.2. Belirtme Durumu EKki

Ornek: Ayse okula gitti. Annesi onu yolcu etti. (Belirtme durumu eki
gonderim etkisini giiclendirmektedir.)

1.2.3. Kisi Adih

Ornek: Cocuk okula ge¢ kaldi. Miidiir ona kizdi.

1.2.4. Gosterme Sifati

Ornek: Sinifta Nermin agzina geleni sdylemis. Bu kiz ne kadar lafini bilmez
oldu.

1.25. Kisi Eki

Ornek: Bir daha da gérmedim Ali’yi. Gitmeden 6nce ¢ok hastayd: (iiciincii
tekil kisi).

2. Bicimsel Bagdasiklik

2.1.Baglaclar

Baglaglar metindeki Obekleri, tiimceleri ya da tiimce oObeklerini birbirine
dilsel olarak eklemlerken, metinler i¢inde ayrintilandirma, genisletme ve
giiclendirme islevlerine yonelik olarak kullanilir.

2.1.1. Ekleme

Ornek: Ve, ve de, buna ek olarak, buna ilaveten, dahasi, bunun yaninda,
ayrica, Ustelik, bir de, hatta, kaldi ki, birincisi, ikincisi, ii¢iinciisii, son olarak,
benzer sekilde, ondan sonra, hem...hem de, vb.

2.1.2. Nedensellik

Ornek: Bu sebeple, bundan dolayt, ¢iinkii, sonug olarak, boylece, bu nedenle,
bundan 6tiirii, vb.

2.1.3. Karsithk

Ornek: Buna ragmen, aksine, fakat, ama, yine de, buna karsilik, diger
taraftan, tersine, hal boyleyken, ancak, diger yandan, bununla birlikte, bu
arada, oysaki, vb.

2.1.4. Zaman-Siralama

Ornek: Sonra, ardindan, ayni anda, ilk énce, oncelikle, bu arada, simdiye
kadar, sonug olarak, son olarak, vb.

2.1.5. Ayirt Edici

Ornek: ya da, veya, yahut, harig, hi¢ degilse, vb.

2.1.6. Kosul

Ornek: eger, ...(ise), sayet...(i)se, yeter ki, ...-se, yoksa, ki, m1, de, takdirde
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2.1.7. Aciklama

Ornek: yani, gerci, kald1 ki, zaten, megerse, aksi halde, acik¢asi, dogrusu,
aslinda, elbette(ki), giliya, sozlim ona, sanki, adeta, kisacasi, vb.

2.1.8. Ornekleme

Ornek: mesela, 6rnegin, ...gibi, ...ve benzeri (vb.), ... ve sair (vs.), vb.

2.2. Degistirim

Metin iginde yer alan bir ad, eylem ya da tiimce gibi herhangi bir 6genin
yerine baska bir 6genin kullanilmasidir. Gonderimden ayr1 olarak degistirim,
belli bir varliga degil, belli varliklarin olusturdugu bir sinifa isaret eder.
Eksiltmeli kullamimlarda, eksiltilen oOge tlimceye ait bir birim olarak
‘yapmak’ eylemine eklenebilir. Ancak bu eylem, bir degistirme gosterdiginde
boyle bir eklemeyi kabul etmez. Yalnizca bir anlatim denkligi gosterir.

2.2.1. Ada Dayah Degistirim | Ornek: A: Seker ister misin? B: Birini alayim.
2.2.2. Eyleme Dayah | Ornek: A: Biilent sen mi konustun? B: Hayir, ben yapmadim.
Degistirim" ]
2.2.3. Tiimceye/Obege Ornek: Aksam kiz arkadasiyla bulusmus, sinemaya gitmisler, sonra onu eve
Dayali Degistirim birakmis. Oyle soyliiyor.
Ornek: A: Bilgisayar: kapatip fisini ¢ektin mi? B: Hayir. Isim bitince
yapacagim.

2.3. Eksiltme Eksiltme, metnin akisinda daha once biitiinciil bir yapida gecen bir dgenin
metinden ¢ikarilmasidir. Cikarilan bu 6ge alici tarafindan ¢ikarimsal olarak
tamamlanabilir.

2.3.1. Ozne Eksiltili Ornek: (Ben) Buralara cok nceden gelmistim.

2.3.2. Nesne Eksiltili Ornek: A: Kitabi okudun mu Biilent? B: (Kitabr) Okudum anne.

2.3.3. Tamlayan Eksiltili Ornek: Ali ¢cok yalniz. (Ali’nin) Hic kimsesi yok.

2.3.4. Yiiklem EKksiltili Ornek: A: Tatil nasil gecti? B: Cok eglenceli (gecti).

2.3.5. ki Ilgi Eki Ornek: Benim param az, seninkini (senin parani) harcayalim.

3. Soézciik Mliskileri ve | Sozciiksel bagdasikhk birbirini izleyen metin tiimcelerinin, sozciikler

Sozciiksel Bagdasikhik

arasindaki anlam iligkilerine dayalh  gonderimlerle birbirine

baglanmasidir.

3.1. Esdizimlilik

Ayni kavram alanindan olan sozciiklerin kullanimidir.

Ornek: Hastane...doktor, hemsire. . .ilag, okul...sinif, vb.

Ornek: Ne kadar giizel zaman gegirdik. Saatler su gibi akti. Burada ise
dakikalar ge¢gmiyor.

Ornek: Okullar iki hafta sonra acilacak. Ogrenciler yeni bir 6gretim yilinin
heyecanini simdiden yasamaya bagladilar bile. Zil galacak ve 6gretmenler

siniflarina 151k sagmak tlizere girecek...

3.2.Yineleme Belirli ogelerin ¢agrisim(lar) olusturacak bigimde bir diizenlemede
kullanilmasidir.
3.2.1. Aym kokten tiiremis Ornek: Ahmet sinavi basardi. Basarisi tiim ailesini sevince bogdu.

farkh sozciik

tiirlerindeki sozciikleri

Ornek (Hatah Kullamim): Ogrenci iceri girdi, 6grenci siraya oturdu. Sonra

ogrenci kitabimi acti. (ortak dgeleri bulunan tiimcelerde bu 6gelerin aynm
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kullanarak yineleme

sozciiklerle yinelenmesi metinsellik diizeyini diistiriir.)

3.2.2. Esanlamh ya da yakin | Ornek: Baksana! Bir oglan agaca tirmaniyor. Delikanh dikkatli olmazsa
anlamh sozciikleri | diisecek!
yineleme
3.2.3. Ustanlamlilik- Ornek: Cigekleri cok severim. Bu bahar ne kadar ¢ok lale vard: Istanbul’da,
altanlamhihik  iceren | degil mi?
sozciikleri yineleme Ornek: Bizim oglan ¢ok yaramaz. Cocugum yapma diisersin desem de
dinlemez.
3.2.4. Genel kavramlarla | Ornek: Baksana! Bir oglan agaca tirmamyor. Aptal, dikkatli olmazsa
yineleme diisecek!
Ornek: Kiz okulu birakmis. Insan hi¢ okulu birakir nu?
3.2.5. Zit anlamh sozciikleri | Ornek: Modern diinyada herhangi bir alanda insan kalarak yiikselmek ¢ok
kullanarak yineleme zor. Al¢almaksa o kadar kolay Kki...
3.2.6. Parca biitiin iliskisi | Ornek: Sonbaharda, her bir yaprak muhtesem birer miizik aletine doniisiir.
kuran sozciikleri | Her bir aga¢ da insanogluna bu miizik aletinin uyumundan olusan birer

kullanarak yineleme

senfoniyi sunar.

*Bu tabloda kullanilan ornekler i¢in (Kecik ve Subasi Uzun, 2001; Giinay, 2007;

Dilidiizgiin, 2010; Ozsoy vd., 2013)’den yararlanilnustir.

Calismada kullanilacak olan Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli, 6grenci

metinlerinde metini¢i dilbilgisel iligkileri artirmayr amagladiglt icin Ogrenci metinleri

yalnizca dilbilgisel bagdasiklik 6gelerini bulundurma durumlari agisindan incelenecektir.

11.1.1.1.2. Tutarhhik

Metinsellik Olgiitlerinden bir digeri de metindeki mantiksal baglant1 olarak

tanimlanan tutarlilik Olcegidir. Bagdasiklik bir metnin sozel yapisina gonderimde

bulunurken tutarlilik bu sdzel yapinin ogeleriyle olusabilecek kavramsal alandaki

tim iliskilere gonderimde bulunmaktadir (Petofi vd., 1968:58; Uzun, 1995:111).

Bununla birlikte Dijk (1977: 83), her tiimcenin yorumunun diger tiimcelerin
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yorumlariyla iliskilendirilerek yapilmasi {izerine dayanan sOylemin anlamsal bir
Ozelligi olarak tutarliligi tanimlamastir.

Tutarlilik, bagdasiklik kavrami tizerine gelistirilecek bir betimlemedir.
Bagintisal olarak ele alinan bir metinde tutarlilik ortaya konulabilir. Bir metni baginti
acisindan incelemek, onun tiimcelerinin ve paragraflarinin  siralanisini - ve
cizgiselligini ortaya koymak demektir. Giinay (2003)’1n belirttigine gore bir metni
tutarliligi bakimindan incelemek, {list yap1 olarak genel metin c¢er¢evesinde, metnin
tiimiinii anlamsal olarak degerlendirmektir. Bagdasiklik metnin dilbilgisel yaniyla
ilgiliyken, tutarlilik kabuledilebilirlik durumu ile ilintilidir. Tlimcelerin siralanigin
ve aralarindaki iliskileri ele almak, bagintisal bir inceleme; genel olarak metnin
biitiinliglinii ele almak ise tutarlilikla ilgili bir degerlendirmedir. Metin i¢i
bilgilerden destek alan metinsel tutarlilik, metnin amaci iizerine edimsel varsayimlar
olusturmaya katki saglar.

Bagint1 agisindan, tiimceler art arda gelse de, tutarlilik agisindan bu bagintisal
yapilarin, belli bir anlam boyutu iginde art arda gelmesi gereklidir. Yani bu art arda
gelme rastlantisal degil, amacgli bir yerlestirmedir (Gilinay, 2003). Ayrica
baglantililig1 agiklamaktaki en gii¢lii 6lgiit tutarliliktir. Her metin, metin tiimcelerinin
ve Orne8in yazili metindeki paragraflar gibi daha biiyilk pargalarin birbirine
mantiksal ve anlamsal olarak baglanmas1 yoluyla biitiin olarak algilanan bir metinsel
anlam yaratir (Ozsoy vd., 2013). Tutarlilik, metindeki anlamsal-mantiksal uyum,
yani biitlinliiktiir. Metindeki dilsel dilbilgisel uyum, anlamsal mantiksal uyumun
ortaya konulusunda metin alicisina ipuglar verir.

Gilinay (2003:117-121)’a gore, bir metindeki tutarliligi incelerken metinde

asagida belirtilen yonlerin dikkate alinmas1 gerekmektedir:
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Ogelerin ¢izgisel gelisimi icinde izlek, kisi, yer ya da olay bakimindan
yinelenmesi ve temel bir izlek ger¢evesinde gelismesi gerekmektedir.

Her yeni bilginin dncekilerle ilintili, bagintili olmas1 ve dnceki bilgilere katki
yapmasi1 gerekmektedir.

Iyi bir diizenleme big¢imi olmalidir. Verilen bilgi, belirli bir diizenlemeyle
aliciya aktarilmalidir. Verilen bilgiler kadar aktarma ve diizenleme bi¢imi de
onemlidir. Metne yerlestirilecek betimlemeler metinden ayr1 olmamali,
tersine metinle dogrudan iliskili ve yerli yerinde olmalidir.

Soylenmek istenilen her seyi anlatabilmek igin gerekli olan seylerin
sOylenmesi gerekir.

. Anlamsal tutarliligin olmasi gerekir. Basta sdylenilen bir sey, metnin sonunda
tam Kkarsit1 bir duruma doniismiisse burada anlamsal olarak tutarsizlik
bulunmaktadir.

Goktiirk (2007)’de ifade edildigi gibi Bellert’e gore, bir metnin alimlanisi

stirecinde alimlayan kisi, metindeki tek tek tiimcelerin anlamini, kendi bilincindeki

genis kapsamli bir anlamsal ¢erceveye oturtarak biitiinler. Her tlimcenin anlami1 boyle

bir baglam i¢inde belirlenir. Bu baglam, metnin tek tek dilbilimsel 6gelerinin gerek

sozsel gerekse de dilsel cergevesinden bir de her s6zcenin nesnel ya da kullanim

durumuyla ilgili iliskilerinden olusur en basta.

Etkilesime girdigi dilsel {irtiniin metin olup olmadig1 algisina varabilmek i¢in

okuyucu ve(ya) dinleyici tiimceler ve tiimceden daha biiyiikk pargalar arasinda bir

anlam biitiinliigii olusturmaya calisir. Bu nedenle metnin hem kii¢iik hem de biiyiik

yapisinda yani ardigik tiimceler arasinda ve metnin konu ve alt konularini sunan ve

icerik semasiyla bigimlenen parcalar1 arasinda tutarlilik olusur. Bu dogrultuda kiiciik
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yapida bolgesel tutarlilik, biiyiik yapida ise biitiinciil tutarlilik gerceklesir. Yani
biitiinciil tutarlilik metinde yer alan timceden daha biiylik parcalar arasinda; bolgesel
tutarlilik da birbiri ardina gelen tiimceler arasinda olusur.

Kecik ve Uzun (2001)’da belirtildigi gibi tiimceler arasindaki tutarlilik
iliskileri metinde, Ronald Kaplan’in yaklasimina gore, es-donatimsal ya da alt
donatimsal diizenekler i¢inde kullanilir. Baglaglar bu iliskilerin metinde agik olarak
yansitilmasini saglayan temel dilsel araglardan biridir. Tiimceler karsitsallik, ¢eliski,
siralama ya da yineleme gibi temelde ayni1 genelleme diizeyinde, yani birinin varligi
digerinin varligina bagl olmaksizin birbirine baglanmissa es-donatimsal bir baglanti
bulunmaktadir. Buna karsin tiimceler tanimlama, 6rnekleme, neden gdsterme, sonug
cikarma ya da niteleme gibi bir genellemenin altinda degeri belirginlesen, yani bir
oncil bilgi gerektiren iliskiler yoluyla baglanmigsa, bu alt-donatimsal bir baglantidir.

Metne yap1 ve islev acisindan bir biitiin olarak bakan islemci yaklasim,
tutarliligi, metnin alt yapisinda yer alan bir kavram ve bagintilar ag1 olarak goriir ve
bunun metinlerin anlamsal yapilarini ortaya koydugunu soyler. Yaklasimin onciisii
Beaugrande ve Dressler’e gore kavram, Kkisilerin zihinlerinde bulunan bir bilgi
bitliniidiir ve gerek duyuldugunda harekete gecirilerek metinde kullanilan
kavramlarla eslestirilir. Herhangi bir metni okuyan kisi, metinde kullanilan
kavramlarla karsilagtigt an zihnindeki biitiin kavram aglarn harekete gecer ve
okuyucu dogru kavramlari bu biitiinden ¢ekip ¢ikarir. Metinlerdeki kavramlar
birbirlerine baghidir ve bu bag, bagintilar araciligiyla kurulur. Dilde bir kavramin
birden ¢ok kullanilis sekli miimkiin oldugundan metin i¢inde kurulan bagmntilar
metin i¢inde kullanilan kavramin anlamimi belirler ve smirlar. Baska bir deyisle,

kavram, biitlin kullanim olasiliklarinin toplamidir ve okuyucu ancak bagmtilar
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yardimiyla kavramin metindeki kullanim seklini saptayabilir. Kullanilan kavramlari
basariyla birlestirebilmek i¢in okuyucunun ¢ikarimda bulunmasi ve uygun kavram ve
bagintilar1 bir araya getirebilmesi gerekir (Dilidiizgiin, 2008).

Bamberg (1983:428; akt. Ulper, 2008: 32-33) , dilbilgisel ve yazimsal
dogrulugu da dikkate alarak, bir metnin biitlintiyle tutarli olabilmesi i¢in yazarlarca
yerine getirilmesi gereken eylemleri sOyle siralamistir:

1. Konuyu tanimlamak

2. Konuyu degistirmemek ya da konu disina ¢itkmamak

3. Baglami ya da durumu belirleyerek okuru yonlendirmek

4. Ayrintilart (6rnekleri) metin boyunca uygulanan plana gore diizenlemek
5. Bagdasiklik iliskilerini kurmak

6. Metni bir sonug boliimiiyle bitirmek

7. Metnin akigin1 bozacak dilbilgisel ya da mekanik hata yapmamak.

11.1.2. Metin Tiirii Kavramm

Metin tiiri kavrami, en basta metne yiiklenen iletisim amaglar1 dogrultusunda
metinde yapist geregi var olan dilsel Ozelliklerin kullaniminda ortaya ¢ikan
baskalagmalardir. Oyle ki hem verici baglami paylasan biri olarak bunun
ayrimindadir, hem de alic1 baglami paylastiginda bu baskaliklarin olmas1 yoniinde
beklentiler tasir. Bu agidan dilin kullanicilar1 arasinda ve baglamin paylasilmasi
sirasinda sessiz uzlagmalar bulunmaktadir (Ke¢ik ve Uzun, 2001: 17).

Metnin iletisimsel amaglar1 ve islevleri, tiir icinde belirginlesir. Metnin

iletisimsel amaclari, metnin tiiriinii; metin tiirii de, o metne 6zgl sdylem semasini ve
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dil kullanimlarmi belirler. Swales’in (1990) belirttigi gibi, tiir belli bir iletisimsel
olay sinifidir ve belli iletisimsel amaglar tasiyan iyeleri, yani séylem toplulugunun
tiyelerini kapsar. Tiirlin beklentileri, o tiirii kullanan sdylem toplulugu {iyelerinin
amaglar1 dogrultusunda olusmaktadir (Ozsoy vd., 2013).

Swales (1985:13; akt. Ozyildirim, 2001: 69), tiir kavraminin 6zelliklerini su
sekilde siralamaktadir:

1. Tiirler geleneksel olarak kabul gérmiis ve herkes tarafindan paylasilan ortak
bir amaci olan iletisimsel olaylardir.

2. Bir tiir belirli bir 6zgiirlik sinirlart igerisinde yapilasarak standartlasan bir
olaydir ve amag ve yapi olarak sinirlamalar1 yoktur.

3. Bir tiiriin geleneksel bilgisi bu isin i¢inde olan uzmanlarda digerlerine gore
daha fazladir.

4. Toplumlar siirekli tekrarladigini diisiindiikleri iletisimsel olaylara tiir adini
verirler.

5. Aym sekilde alt tiirlerin ortaya ¢ikmasi da tekrarlayan ve dikkat ¢ekici ortak
ozellikler tizerine kurulmustur.

Metin tiirlerini belirginlestiren temel ayrim, metnin yazili ya da sozli
sunulusu degil metne yiiklenen iletisimsel amagtir. Smith’in de belirttigi gibi, dilsel
ozellikler metin tiriiniin belirleyicisi olarak kullanildiklart i¢in metinlerin
amaglarinin  tanimlanmasinda bize yardimer olur. Ornegin Biber (1989: 8)’de
baglamin belirginlestirdigi su gibi iletisimsel amaglardan s6z edilmekte ve bunlar
metin tlirlerinin adlandirilmasinda asagidaki gibi kullanilmaktadir:

1. Sicak kisisel etkilesim (yiiz yiize konusma-sdylesi, arkadaslarla telefon

konusmasi, yakin bir tamidiginiza yazdiginiz bir mektup vb.)
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2. Bilgisel etkilesim (yiiz ylize konusmalar, gériismeler, is ortaklar1 arasindaki
telefon konusmalari, dogal konusmalar, yani O©nceden planlanmamis
konusmalar, profesyonel mektuplar vb.)

3. Bilimsel agiklama (sorgulayici bilimsel yazi, bibliyografiler, tanitmalar vb.),

4. Ogretici agiklamalar (6gretici bilimsel yazi, kurallar, resmi dokiimanlar vb.),
kurgusal anlati (masal, dini hikayeler vb.)

5. Kurgusal anlati (romanlar, oykiiler, bilim kurgu, kisisel mektuplar,
hazirlanmis konusmalar vb.)

6. Genel anlatisal agiklama (basin raporlari, basyazilar, yasam Oykiileri, mizah,
spor haberleri vb.)

7. Rapor etme (¢ogunlukla spor haberleri)

8. Dolayli ikna ve cagri (kanitlayict ve ikna amach goriismeler, profesyonel
mektuplar, dinsel metinler, meclisteki konusmalar, mizah, kisisel mektuplar
vb.)

Goriildugi gibi, verici ve alicinin iletisimdeki etkilesiminde metin, tiiri ile
birlikte rol oynamaktadir. Oyleki, tiirii belirginlestiren bigem farkliliklari, metnin
hangi iletisimsel amaclar1 arkasina aldigimi gostermektedir (Kegik ve Uzun, 2001:
18).

Ozyildirim (2001)’a gore iletisimsel amag, tiiriin bilissel yapilanmasinda da
onemlidir; ¢linkii metnin genel diizeni igerisindeki tekrarlayan yapilari ortaya cikarir.
Bu yapilar dogal olarak biligseldir ¢ilinkii belirli bir iletisimsel amaca ulagmak i¢in
tiirlin ya da sOylemin {iyeleri tarafindan o tiiriin olusturulmasinda ve algilanmasinda

kullanilirlar.
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Dilbilim ve ilgili alanlarda yapilan c¢alismalardan elde edilen bulgularin
1s51¢inda bazi metin tiirleri tanimlanmistir. Bu calismalarda genel olarak islevsel
temele dayanan tiplemeler gelistirilmistir. Once islevlerine gdre bazi ikili yapilar
belirlenmis, daha sonra da metin tirleri bu iki farkli yapiya dayanarak
betimlenmistir. Ornegin konusma dili ve yazma dili arasindaki bigem farkliliklarinin
s0zel ve yazinsal metin tiirlerini de birbirinden ayiran farkliliklar oldugunu iddia
eden sozlii ve yazili sdylem farkliliklar1 konusunda yapilan arastirmalar, agikca ifade
edilmese de, bu gesit bir tiplemeye dayanmaktadir (Biber, 1989: 4). Longacre (1976)
ve Chafe (1982) daha ayrintili tiplemeler 6nermislerdir. Longacre, planlanmis siireg
ve zamansal ardisiklik parametrelerini kullanarak oykiileme, aciklayici, islemci ve
ikna edici olmak tizere dortlii ayrima dayanan bir metin tiplemesi dnermistir. Chafe
ise, yakinlagsma-uzaklasma, biitlinlesme-parcalanma parametrelerine gore yine dortli
bir metin siniflandirmas: yapmistir (Oktar ve Yagcioglu, 1995: 205-206).

Kegik ve Uzun (2001), metin tiirleri arasindaki baskalagmalarin Biber
tarafindan su gibi dilsel ayriliklara dayanilarak betimlendigini belirtmektedirler:

e Kullanilan eylemlerdeki ayriliklar: Oregin, bir sorgulayici bilimsel yazida
sevimek ya da nefret etmek gibi duyussal eylemler kullanilamaz. Bu tiir
eylemler 6znel bakis agisimi belirginlestirir. Bu nedenle, bu tiir eylemler
sorgulayict bilimsel yazinin iletisimsel amacglarina uygun degildir. Buna
karsin, kurgusal anlatilarda, bu tiir eylemlerle sik¢a karsilagilir.

o Kullanian dilbilgisel zamandaki ve goriiniis degerlerindeki ayriliklar:
Ornegin, kurgusal anlatilarda eylemler ¢ogu zaman bitmislik gosterir. Gegmis

gonderimleri tasir. Ancak, bu durum tanitmalar, 6gretici bilimsel yazilar,
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kurallar gibi bilimsel ya da 6gretici agiklama metinlerinde kullanilmayan bir

dilsel goriiniimdyir.

e Kullamlan eylem c¢atilarindaki ayriliklar: Ornegin, sorgulayici bilimsel
yazilarda edilgen catili eylemler ¢ok sik kullanilir, ancak bir kurgusal anlatida
etken catili eylemlerin kullanimi siktir.

o Kullamlan sifatlardaki — baskaliklar: Ornegin, giizel/cirkin ya da
degerli/degersiz gibi duygu degeri tasiyan sozliiksel sifatlar; gozlenen durum,
arastirilan olaylar gibi 6rneklerde alti ¢izili olarak isaretlenerek karsimiza
cikar.

Dilidiizgiin (2010) ise yapilan calismalar sonucu bir metnin belli bir tiirlin
altina konulabilmesi i¢in asagidaki kosullar1 karsilamasi gerektigini belirtmistir:

e Metnin iletisimsel amacinin o tir metin sinifinin iletisimsel amaglariyla
ortiismesi,

e Sozclik dagarcig ve kavramlarinin uzlagmast,

e Sozdizimsel yapilarin benzerlik gostermesi,

e Ayni sdylem alanini paylagmalari.

Kiran ve Kiran (2007: 21-52), kendimizi yazili ya da sozlii olarak ifade
ederken farkli sdylemler kullandigimizi belirtmisler; anlatmak, betimlemek, ikna
etmek, kandirmak ya da aciklamak gibi farkli s6z edimleri gergeklestirebilmek icin
farkl1 sdylemler olusturulmasi gerektigini belirtmiglerdir. Bu anlamda iletisimde
bulunurken olusturulan metinleri “farkli sdylemler” ya da “metin tiirleri” olarak
adlandirmislar ve metin tiirlerini de betimsel metin, anlatisal metin, agiklayict metin

ve kanitlayicit metin olarak dort temel baslik altinda ele almigslardir.
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Metinlerin yalnizca dilbilgisel dogruluk baglaminda degil bicemsel, sematik
ve sozbilimsel etkilerini kapsayan sosyal baglamda da Ogrenilebilecegini savunan
Dijk (1981) ise, metin egitimi i¢in betimsel ya da kanitlayic1 sdylemler gibi ana
basliklardan s6z ederek metin tiirlerini, su 6rneklerle “sdylem tipleri” olarak belirler:
yiiz ylize konusma, goriisme, toplanti, 6yki, siir, sarki, gazete haberi, reklam, haber
yorumu, giinliik, mektup, politiksel sdylem, propoganda, kanun, anlagsma, el ilani,
ders kitabi, konferans, radyo ve televizyon Oykiisii, talimat vb. Dijk tarafindan
belirlenen bu sdylem tiplerinin Biber (1989) tarafindan belirtilen metin tiirleri ile
ortlistiigli goriilmektedir (Dilidiizgiin, 2010).

Giinay (2007) da her metnin bir islevi oldugun1 belirtmekte, yazarin niyetine
ve yazar tarafindan metnin diizenlenisine gore metnin tipinden s6z etmektedir. Islevi
bakimindan sekiz metin tipinden bahsetmektedir: anlatisal, betimleyici, kanitlayici
(tartismaci), agiklayict ya da gondergesel, buyurucu, sdylesimsel, sozbilimsel ve
onceden haber verici metinler.

Metnin farkli acilardan simiflandirmast birgok yazin kuramcilart ve
dilbilimcileri ilgilendirmistir. Burada ¢ok belirgin bir metin tiirii sayis1 s6z konusu
degildir. Bazilar1 igin dort tiir metin varken, baskalar1 i¢in bu sayr on ikiye kadar
¢ikabilmektedir. Bu ¢alismanin konusu, 6grencilerin tartismact metin tiirleri tizerine
oldugu i¢in metin tiirlerinden yalnizca tartisgmact metin tiirliniin 6zellikleri ele

alinacaktir.
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11.1.2.1. Tartismaci1 Metin Tiiri

Tartismact metin tiirii, diisiinceyi gelistirme yollari kullanarak yazarin bir
konu hakkinda verileriyle beraber 6ne siirdiigii iddiasin1 destekleyip karsi iddia ve
iddialan ¢iirtitmeye calistig1 ve bunlarla konuyu sonuca bagladigi metin tiirtidiir
(Coskun ve Tiryaki, 2011a).

Alanyazinda “tartismacit metin tiirii” yerine “kanitlayict metin tiird” de
kullanilmaktadir.  Kanitlayic1 ya da tartismaci metinler, degisik tanimlamalar,
aciklamalar, diislince big¢imleri, karst ¢ikma, kisaca kanitlamaya yonelik her tiirli
anlatim bic¢imiyle Oriilii bir metinsel yapidir. Yani var olan iki tezin birini ya da
otekini destekleyen kanitlar1 agiklayan metin tipleridir (Giinay, 2007). Tartismact bir
metin, bir savi savunur ya da reddeder. Yazar, kanilari, inanglar1 degistirerek ikna
etmeyi amaclar. Bir diisiincenin digerinden daha 6nemli oldugunu (akil yoluyla/
diistinmeyle/ akil yiiriiterek) kanitlamak s6z konusudur. (Kiran ve Kiran, 2007).

Tartismact metinlerin temelinde her zaman i¢in bir diisiince tartismasi
bulunmaktadir. Bu tiir metinlerde savunulan goriise karsit olarak bir kars1 goris
mutlaka yer alir. Burada kars1 goriisii reddetme, savunulan goriisiin varligini ve
gecerligini saglamak adina 6nemlidir. Bu metinler, bir diisiinceyi savunmayi ve
alicinin o konudaki diislincelerini istenen yonde degistirmeyi amaglar. Bunun i¢in de
kars1 goriisii reddetmek bir tezi savunmak adina temel ilkedir.

Tartismaci metinlerde yazar, alicisinin  (okuyucu ve(ya) dinleyici)
beklentilerini goz O©niinde bulundurur. Bu dogrultuda konuya dair anlatimini
bicimlendirir ve gerekcelerini ona gore siralar. Bu nedenle de alicinin katilmasin
saglayacak inandiricilikta disiincelerini  ve gerekgelerini  ortaya koymasi

gerekmektedir. Boylece alici, yazarin savundugu gorisi kendi savi gibi
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benimseyecek ve sahiplenecektir. Bu sayede de alici metnin kendi diisiinceleri
dogrultusunda ilerledigi algisina kapilarak yazarin savundugu goriise kolaylikla
katilir.

Tartismaci metinlerin iki temel islevinden sz edilebilir: Bunlardan birincisi
kanitlama islevidir. Bu metinlerde yazar, bildirisi ile aliciy1 iknaya ve bir seyi
kanitlamaya calisir. ikincisi ise polemik islevidir. Burada ise verici, kendi goriisii
disindaki goriisii giiliing duruma diisiirmeye calisir ve alicinin da kendisi gibi
diisiinmesini saglamak i¢in degisik yaklasimlar sergiler. Ayn1 metinde kars1 ¢ikilan
goriisiin de gegersiz kalmasi icin, bu goriis gerekli kanitlarla ¢iiriitiilmeye calisilir.
Savunulmaya ya da ciiriitiilmeye calisilan tezler belli sayida kanitlarla ve bu yeni
kanitlar da Orneklerle desteklenir. Kanitlarin genellikle somut 6rneklerle
desteklenmesi ve mantiksal bir yaklagima gore diizenlenmesi, inanirligini arttirir. Bir
diisiincenin dogrulugu konusunda kanitlar ve drnekler verilerek kanitlama mantiksal
bir tutarlilik i¢inde gelistirilir. Okuyucu bu metinlerden hangisinin kanit, hangisinin
bu kanitlar1 (olumlu ya da olumsuz olarak) destekleyen ornekler oldugunu okurken
anlamalidir (Giinay, 2007: 328-329).

Diger bilgilendirici metinlerde oldugu gibi tartismaci metinlerde de timceler
aras1 mantiksal iligkiler baglanti Ogeleriyle gerceklestirilir. Baglanti 6gelerinin
kullanimlar belirteg, baglama ve diizenleme baglaglari, alt alta bagint1 baglaglar1 gibi
farkli bicimlerde olabilir. Timceler ve paragraflar arasi sebep-sonug, ekleme,
aciklama gibi mantiksal iligkiler bu baglant1 6geleriyle belirtilir. Bu 6geler, metin i¢i
diisiincelerin mantiksal bir siralama igerisinde gelisip sonuca baglanmasini saglar.

Metin olmanin en 6nemli kosullarindan biri olan tutarli olma, tartismaci

metinler i¢in de On kosuldur. Bu tutarhilik, savunulan goriisiin belirtilip
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gerekcelendirilmesi ve karsi goriisiin reddedilmesi yani diislince akiginin mantiksal
bir tutarlilik i¢inde gelismesidir. Yazarin savundugu ve reddettigi gortsler ile
gerekceler sunulurken disiinceler arasinda celigkili ifadeler ya da farkliliklar
olmamalidir.

Yazar tezinin tutarli, kendinin de emin oldugunu, igtenligini gosterecek bir
anlatim sekli ve soOzciik dagarcig kullanir. Fakat bunu belirlerken seslenecegi
Kitlenin diistince diizeyine ve beklentisine kosut bir soylem belirlemelidir. Savunulan
bakis acist i¢in olumlu yan anlamlar, karsi konulan diisiince i¢in olumsuz yan
anlamlar kullanilir. Karsitlik, sebep, onem, irade ve deger gibi kavramsal iliskiler
yogunluktadir (Beaugrande ve Dressler, 1981: 184). Vurgu ve isteleme islevlerini
gerceklestirmek icin agimlama, paralellik ve yineleme gibi baglasikligi saglayan
bagint1 6gelerinden yararlanilir. Olast bir siiphenin olmadigini aciklayan “kuskusuz,
elbette, hi¢ kusku yok ki, siiphesiz, kesin olarak, muhakkak, (sundan) eminim(iz) ki,
su bellidir ki, her zaman, asla, kesinlikle” gibi sozciik ve sdzciik gruplari bu tiir
metinlerde c¢ok kullanilmaktadir. Onermeler “ama, iistelik, ciinkii, zira, o halde,
gercekten de” gibi baglaclarla iligkilendirilebildigi gibi baglaclar kullanilmadan ayri
onermeler yan tiimceler halinde bir araya getirilerek mantiksal olarak anlam
olusturulur (Dilidiizgiin, 2010). Amac¢ seslendigi kisiyi ikna etmek oldugu icin
genellikle “simdiki zaman” ve “genis zaman” kullanilir (Kiran ve Kiran, 2007). Kisi
kendi diistincesini belirttigi icin birinci tekil ya da birinci ¢ogul kisi adillar1 ve kisi
ekleri kullanir. Okura metin i¢inde “sen”, “siz” adili ile dig gonderimde bulunabilir.
Ses tonu, vurgu, ezgi, durak gibi biiriinsel 6zellikler 6zellikle hitabet seklinde olan

kanitlayict metinlerde ¢ok dnemli islevlere sahiptir (Dilidiizgiin, 2010).
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Toulmin’in “The Uses of Argument” adli kitabinda yer alan ¢alismalar
tartisma yaklasiminin egitim alaninda da etki gostermesini saglamistir. Toulmin’in
kitabinda ele aldig1 baz1 6nemli konular soyledir:

a) Tartisma sosyal bir anlam olusturma ¢abasidir.

b) Tartisma etkilesimsel ve dinamik bir siiregtir.

c) Tartisma “desteklenen iddialar” biittiintidiir.

d) Tartisma diistincelerin test edilmesini saglayan bir aragtir.

e) Tartismaya iliskin Ozellikler tartismanin iginde gectigi baglama gore
belirlenir.

f) Her tartisma 6zel bir alan (field or enterprise) altinda incelenmelidir.

Toulmin’in modeli ii¢ temel “iddia (claim), zemin/veri (grounds/data),
garanti (warrant)” ve ti¢ yardimci 6geden “destek (backing), niteleyici (qualifier), ve
reddedici (rebuttal)” toplamda alt1 6geden olusmaktadir (Toulmin, Reike ve Janik,
1984): Bu modele, gerek duyuldugunda yardimeci ogeler eklenebilmekte veya
modelde degisiklikler yapilabilmektedir. Tartigsanlar, tartisma yapilar1 olarak da
adlandirilan tartigma Ogelerinden (elements) tartismalarini  yapilandirmak igin
yararlanabilecekleri gibi; yapilandirilmis olan tartigmalari degerlendirmek i¢in de
yararlanabilirler (Aldag, 2006).

Iddia (claim/assertion) sahip olunan bakis agisini temsil eden ifade, sonug,
diisiince veya gorlstiir. Tartigmacinin ileri siirdiigii 1ddia, veriler tarafindan
desteklenmelidir. Veri (data) gergekleri, kanitlar1 veya akil yiiriitmeyi kapsayan
zemindir. Veri iddianin dayandigi1 gergekler, veya iddiay1 destekleyen gergeklerdir.
Garanti (warrants), iddia ve zemin arasinda genel, hipotetik ifadelerle kurulan bir

koprii niteligindedir (Toulmin, 1958: 98). Garanti verilerin bizi nasil iddiaya
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gotiirdiigiinii agiga ¢ikaran ifadelerdir (van Eemeren vd., 1996; Driver vd., 2000; akt.
Aldag, 2006: 19).

Toulmin Modeli’nin  sinirhiliklarin1  ve  gereksinimlerini g6z  Oniinde
bulunduran Coskun ve Tiryaki (2011b) literatiirdeki tartismaci metin modellerinden
yararlanilarak olusturulan tartismact metin yapisim gelistirilmistir. Gelistirilen
modelin yapisi ¢izimde gosterilmektedir.

Cizim 1. Tartismaci Metin Yapisi1 (Coskun ve Tiryaki, 2011b; MEB, 2012)

VERI

Kosullu Kabul

Destek Gerekgesi D_estek Genekgesi B Clinitme Gerekgesi

Cizim 1’de tartismact metnin “veri, iddia, kars1 iddia ve sonug” seklindeki 4
ana birim ve “destek gerekgesi, ciirlitme gerekcesi ve kosullu kabul” seklinde 3
yardimct birimden meydana geldigi belirtilmektedir. Bu birimlerin iceriklendirilisi
ise soyledir (MEB, 2012: 40-42):

Veri (Zemin): Bu boliimde, metinde daha sonra sunulacak iddia ve karsi
iddianin okuyucu tarafindan daha iyi anlasilabilmesi i¢in gerekli olan bilgiler

sunulur, yani problem durumu agiklanir. Boylece tartismanin hangi zeminde
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yiiriitiilecegi ortaya konulur. Veri boliimiinde daha ¢ok tanimlama ve agiklama
ifadeleri kullanilir.

Iddia: Yazarin tartisilan konu ile ilgili olarak savundugu temel diisiincedir.
Tartismaci metinde yazarin amaci ortaya attig1 iddiay1 kanitlamak oldugundan yazar,
iddiasin1 agik bigimde ortaya koymalidir. iddiay1 olustururken yazar, “bence, bana
gore, ben ... olduguna inaniyorum, tabii ki, hi¢ siiphe yok ki ...” gibi ifadeleri
kullanir.

Karsi iddia: Yazarmn iddiasiyla ters diisen, iddiasina karsi c¢ikan goriistiir.
Kars1 iddia bir tane olabilecegi gibi birden fazla da olabilir. Yazar, kars1 iddiay1
cliriiterek okuyucuyu kendi iddiasini kabul etmeye ikna etmeye ¢aligir. Bu bakimdan
basaril bir tartismaci metinde iddianin yaninda kars1 iddianin da agiklanmasi gerekir.
Kars1 iddiay1 sunarken saldirgan bir dil kullanmak dogru degildir. Bunun yerine kars1
iddiay1 c¢iiriitecek kanitlar ortaya konulmalidir. Yazar, kars1 iddiay1 olustururken,
“bazilarma gore ...”, “bir¢ok insana gore ...”, “bazi kimseler ...oldugunu savunur”,
“oldugunu savunanlar vardir.” seklinde bagkalarmin agzindan aktarim yollarim
kullanabilir.

Sonug: Tartismada yazarin okuyucuyu ulastirmak istedigi yerdir. Sonucun
iddia ile uyumlu olmasi 6nemlidir, ancak iddianin tekrarindan ibaret degildir. Sonug,
iddiay1 kapsamakla birlikte bir bakima biitiin metnin 6zetidir. Sonug, genellikle
metnin sonunda “kisacasi, sonug¢ olarak, biitiin bunlara gore, Ozetle sOylemek
gerekirse” gibi ifadelerle ortaya konulur.

Tartismaci metinde, ana elementlerin niteligini ve savunulan goriisiin ikna
ediciligini artirmak i¢in birtakim yardimer elementlere gerek duyulmaktadir. Bunun

i¢cin yazarin kendi goriislinii destekleyici ve karsi goriisiin gerekcelerini reddetmeyi
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saglayan boliimlere de yer vermesi gerekmektedir. Bu dogrultuda tartismaci metinde
ana elementlere yardimci elementler sunlardir:

Destek gerekgesi: Yazarin iddiasin1 giiglendirmek i¢in ortaya koydugu
aciklamalar veya kanitlardir. Destek gerekgeleri iddia ile ilgili Ornekleri,
aciklamalari, kanitlar1 igerir. Yazar iddiasini desteklemek i¢in baska kisilerin
sOylediklerini kanit olarak kullanabilir. Destek gerekcesi genellikle yazarin iddiasina
yoneliktir. Bununla birlikte yazar, karsi iddianin daha anlasilir olmasini saglamak
amactyla karsi iddiaya ait destek gerekcelerini de sunabilir. Bu durumda yazarin
kars1 iddiaya ait destek gerekgelerini ciirlitmesi gerekir.

Ctiriitme gerekgesi: Yazarin, karsi iddiayr ¢iiriitmek i¢in ortaya koydugu
kanitlar ve agiklamalardir. Ciirlitme gerekcelerinin olusturulmast igin yazar,
oncelikle kars1 iddianin zayif yonlerini belirler ve bu noktalarin {izerine gider.

Destek ve ciirlitme gerekcesi, bir ciimleden ibaret olabilecegi gibi bir ya da
birkag¢ paragraf uzunlugunda da olabilir. Gerekcenin konu ile ilgili, tutarli ve mantikl
olmasina dikkat edilmelidir.

Kosullu  kabul: Tartismaci metinde yazar, karst1 iddiay1 tamamen
reddedebilecegi gibi karsi iddianin ancak belli kosullar altinda gecerli oldugunu ve
onun disindaki durumlarda gecersiz oldugunu ortaya koyabilir.

Kosullu  kabul (simirlandirma); tartismada karst iddianin  tamamen
reddedilmesi yerine kismen ya da belli kosullar altinda gecerli oldugunu, fakat
tartismanin dayandig1 zeminde gecerli olmadigimi ifade etmektir. Iddia ile kars1 iddia
arasindaki mesafenin kapatildigi nokta kosullu kabuldiir. Yazarin metninde kosullu
kabul kullanmasi, iddiay1r savunurken tarafsizligi birakmadigi mesaji verir, bu

bakimdan metnin ikna edicilik diizeyini artirir.
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Calismada metin elementlerinin adlandirilisinda yazma stratejisi 6gretiminin
de igeriginden kaynakli degisiklige gidilmistir. Elementler su sekilde adlandirilmistir:
konu (veri yerine), iddia, destekleyici gerekce, karsi iddia, karsi iddianin olasi
gerekgeleri, karsi iddianin olasi gerekgelerinin reddi (gliriitme gerekgesi yerine) ve

sonug.
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11.2. YAZMA BECERISi
Bu boliimde yazma egitimine ve 6z diizenlemeli strateji gelisimi modeline

iliskin kuramsal bilgilere yer verilecektir.

11.2.1. Yazma Becerisi ve Onemi

Yazma tiim diinyadaki yetiskin ve cocuklarin yasantisinda temel ve
biitiinleyici bir 6ge haline gelmistir (Swedlow, 1999). Yazi, aile iiyeleri, toplum ve
milletler arasinda iletisim ve iliski kurmaya olanak saglamakta; kendini ifade etmede
ve kisisel gelisimde yardimci olmakta; bilgilerimizi ve anladiklarimizi bir araya
getirmemize, diizenlememize, paylasmamiza, saklamamiza izin vermektedir
(Graham vd., 2007). Ilkdgretim diizeyinden itibaren yazma edimi, 6grencinin ne
bildigini gosteren ve dgrenmesi i¢in en gii¢lii ve temel aragtir (Graham, 2006; Prior,
2006). Bu nedenle, yazmada giiglik c¢eken oOgrenci ve yetiskinler siklikla
egitimlerinde, islerinde ve diger ugraslarinda onemli bir engelle karsi karsiya
kalmaktadirlar (Harris, K., Santangelo, T., Graham, S., 2008: 395-396).

Baz1 insanlar i¢in yazma, caba gerektirmekte ve kolay gelmemektedir.
Yazma, oldukca karmasik ve ayni anda birden ¢ok becerinin kullanilmasin
gerektiren bir edimdir. Flower ve Hayes (1980)’de belirtildigi gibi, yazma
becerisinin biiyiik bir kism1 metin iiretme siirecinde yazarin kendini yonetme ve
kontrol etme becerisidir. (Harris,K., Graham, S., Mason, vd., 2002).

Yazma becerisi olduk¢a karmasik ve siirece dayal1 bir beceridir. Yazar yazim
kurallarmi ve imlay1 goz 6niinde bulundururken metnin yapilandirisini, bigimini ve

Ozelliklerini, amacini, okurun ihtiyaglarin1 ve bakis agilarimi ve yazar ile okur
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arasindaki iletisimi de dikkate almalidir. Yazma siirecinin 6z diizenlemesi son derece
onemlidir; yazar amaca doniik, etkin ve yansitict olmalidir (Harris, Schmidt,
Graham, 1997; Harris, Graham, vd., 2002).

Her &grenci yazar, yazmada sorun yasamaktadir. Ogrenci yazarlarin sik¢a
karsilastig1 ortak problemler igerik olusturma, metni diizene sokma, amaglar1 ve tist
diizey planlar1 agikga belirlememe, yazim ve imld kuralarmi etkin bir sekilde
kullanmama, metni ve amaclari gézden gecirmemedir. Bazilar1 igin stratejileri
anlayarak bu zorluklarin {istesinden gelebilmek miimkiinken bazilar1 i¢inse yazma
slirecini dogrudan 6gretmen 6gretmelidir (Harris, 2005:1).

Bunun yaninda Ogrenciler genellikle yazmaya iliskin tutumlaryla,
diislinceleriyle ve duygulartyla da yazmaya doniik problemler yasamaktadir.
Basarisizlik, ozgliven eksikligi, Ogrenilmis caresizlik, zayif 06z yeterlik ve
motivasyon Ogrencinin iyi yazabilme becerisini etkilemektedir (Sawyer, Graham,
Harris, 1992). Diger yandan, diirtiisellik (impulsivity) gibi diger ozellikler, hafiza
glicliigii ya da stirece iligkin diger bilesenler, yazmaya az vakit ayirma ve devamlilik
saglamama, Ogrenmenin degerinin diismesi ve az Uretkenlik Ogrencilerin yazma
becerilerini zayiflatmaktadir. Bu 6zellikteki 6grencilerin daha becerikli, tiretken ve
amaca doniik olmalarma yardimci olmasi i¢in yazma Ogretimine ihtiyag
duyulmaktadir (Graham, Harris, Troia, 1998). Bu 6grencilerin yalnizca becerilerinin
gelismeye degil ayrica yazma stratejilerinin gelisimine, yazma siirecini anlamalarina
ve yazar olarak kendileri hakkinda olumlu tutum olusturmalarina da gerek vardir
(Harris, Graham, vd., 2002: 111).

Yazma siireci kendi iginde ¢ok karmasik bir yapida oldugu i¢in pek ¢ok

Ogrencinin yazmada zorluk ¢ekmesi aslinda ¢ok sasirtict bir durum sayilmamalidir.
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Ciinkii usta yazarlar yalnizca yazim kurallar1 ve dilbilgisine odaklanmamali aym
zamanda da organizasyon, bi¢cim, 6zellik, amag, okurun bakis agis1 ve ihtiyaglar1 gibi
faktorleri de dikkate almalilardir (Bereiter ve Scardamalia, 1988; Harris ve Graham,
1992; Scheid, 1991). Nitelikli yazilar olusturmak i¢in metin iiretiminin planlama
stratejileri ve bilissel siire¢ bilgisiyle yapilandirilmasi ayn1 zamanda amaca yonelik
ve esnek olmasi gerekmektedir. Usta yazarlar, amagli olarak bu siireglerin ve
stratejilerin 6z gozlemi (self monitoring) ve oz yonetimiyle (self direction) aktif
olarak ugragmaktadirlar (Flower ve Hayes, 1980; Harris vd. 1998).

Tiim bunlarin yaninda yazmay1 6grenme yazma siirecinden daha karmasik, zor ve
caba gerektiren bir gorev olarak tarif edilmektedir (Hayes, 2006; McCutchen, 2006).
Bu baglamda Graham (2008), etkili bir yazma oOgretimi i¢in yedi Oneride
bulunmaktadir:

1. Ogretim izlencesi siiresince yazarak ve gesitli metin tiirlerine de yer vererek

yazmaya zaman ayrilmali.

2. Ogrencilerin yazmaya iliskin bilgisi artirilmals.

3. Ogrencilerin ilgileri, begenileri ve motivasyonlari gz dniinde bulundurularak

yazmaya tesvik edilmeli.

4. Ogrencilerin stratejik yazarlar olmasina yardimei olunmali.

5. Uzmanlasmalari i¢in temel yazma becerileri 6grencilere 6gretilmeli.

6. Teknolojik yazma araglarindan yararlanilmali.

7. Ogrencilerin gelisimlerini ve ihtiyaglarin1 belirlemek igin degerlendirme

yapilmali.
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Graham, Harris ve Larsen (2001: 77) ise yapilan c¢alismalara gore yaptiklar

degerlendirmeler sonucu nitelikli bir yazma 6gretiminin su 6zelliklere sahip olmasi

gerektigini belirtmektedirler:

Ogrencilerin yazma edimini gerceklestirdikleri siniflarda duvarlar yazma ve
okuma materyalleri ve sozciik listeleriyle doldurulmalidir.

Ogrencilerin giin igerisinde yaptiklar1 birden ¢ok yazma calismasi evde de
devam etmelidir.

Ogrencilerin yazmaya iliskin motivelerini olumlu anlamda arttiran yogun
caligmalar yapilmali, 6grencileri rahat hissettiren bir ortam hazirlanmali,
ogrencinin konuyu kendisinin se¢mesine ya da ogretmenin verdigi gorevi
degistirmesine izin verilmeli, 6grencilerin ilgilerine uygun konular ya da
gorevler gelistirilmeli, 6grencilerin basarilar1 desteklenmeli, her ders igin bir
amag belirlenmeli ve ben yapabilirim tutumu gelistirilmelidir.

Ogrencinin yazma ve diizenleme ¢alismalarina rehberlik etmeye doniik ya da
hedeflerini gelistirmeye doniik iizerinde ¢alistig1 konuyla iligkili 6gretmen ve
ogrencinin iletisim halinde olmas1 gerekmektedir.

Ogrencinin diisiinmeye, diisiindiiklerini aktarmaya ve diizenlemeye ait
becerilerinin nerede ve nasil cesaretlendirilmesi gerektigine dair ongoriilebilir
bir yazma etkinligi gelistirilmelidir.

Ogretmen, yazma siirecine model olurken ayn1 zamanda da yazmaya iliskin
olumlu bir tutum sergilemelidir.

Ogrenciler yazma calismalarinda planlama, taslak olusturma, diizenleme,
diizeltme ya da yayimlama agamalarinda isbirlik¢i olarak birbirlerine yardim

etmelidir.
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e Ogrenciler siiregte olusturduklar1 ya da tamamladiklar1 yazilarini geri bildirim
almak amaciyla sunarak birbirleriyle ya da grupla paylagmalidir.

e Planlama ve diizenlemenin, yazmanin fonksiyonlarinin, metin yapisinin,
yazim kurallarinin, imlay1 igeren bir dizi stratejinin, bilgi ve becerinin
tamaminin 6gretimi gergeklestirilmelidir.

e Yazma becerisinin, bilgisinin ve stratejilerin hedeflenen diizeye ulasip
ulagmadigindan emin olmak i¢in 6gretim takip edilmelidir.

e Miifredatla yazma c¢alismalarini biitiinlestirmek ve yazma gelisimini
desteklemek i¢in okuma becerisi de kullanilmalidr.

e Ogrencilerin bireysel olarak ¢alismalarini igeren yazma siireci boyunca diger
Ogrencilerden  yardim  almalarina,  eksikliklerini  diizenlemelerinde
ogrencilerin 6z diizenleme yapmalarina sik¢a olanak saglanmalidir.

e Opretmen ve Ogrencinin  yazmaya iliskin gelisimi ve ihtiyaglar
degerlendirilmelidir.

e Ogretmen, dgrencilerin yazar olarak ve yazma gelisimleriyle ilgili diizenli bir
sekilde aile ile diyalog halinde olmali ve yazma programindan aileyi de sik

sik haberdar etmelidir.

11.2.2. Yazma Ogretimi Yaklasimlari
Yazma o6gretiminin nasil olmasi gerektigi ile ilgili siiregte pek ¢ok yaklasim
ve goOriis ortaya konulmus, her yaklasgim bir sonraki yaklasim igin temel

olusturmustur. Bu baslik altinda yazma &gretimi yaklasimlarindan “Uriin Temelli
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Yazma Ogretimi Yaklasimi” ile “Siire¢ Temelli Yazma Ogretimi Yaklasim”larma

deginilecektir.

11.2.2.1. Uriin Temelli Yazma Ogretimi Yaklasim

Yazma o6gretimiyle iliskili farkli yaklasimlar bulunmaktadir, bu yaklagimlarin
ilk olanlarindan biri de {iriin temelli yazma 6gretimidir. Bu yaklagimda 6grencilerin
ozellikle dilbilgisel yapi iizerinde dikkatleri arttirilmaktadir. Nunan (1999)’a goére bu
yaklasimda odak, tutarli ve hata bulundurmayan bir metin olarak sonug iiriin
lizerindedir. Ogrenciler ders kitaplar1 ya da oOgretmenler tarafindan saglanan
modelleri doniistiiriir, kopyalar ve baslatir (Pasand ve Haghi, 2013). Modelleme bu
yaklagimin merkezinde yer almakta ve etkili bir egitim aract oldugu igin dgrencilere
doniit saglamada yararli bir kaynak olarak goriilmektedir (Saeidi ve Sahebkheir,
2011).

Uriin temelli yazma &gretimi modelinde igerik ve siirecin aksine yazim ve
dilbilgisi temel olarak alinmaktadir. Bununla birlikte siniflarda yazmay1 destekleyici
birtakim etkinliklerle yazmaya sinirli bir siire ve ilgi verilmektedir. Ogrencilere
yazma siireci ve stratejilert hakkinda ¢ok az bilgi verilir ve yazma gelisimlerine az
bir katki saglanir. Ogrencilerden birbirlerine benzer metinler olusturarak yazma
becerilerini gelistirmeleri beklenir. Genellikle ilk taslak metinler bitmis metinler
olarak ele almir ve metinler yalnizca noktalama ve imld hatalar1 g6z Oniinde
bulundurularak 6gretmenler tarafindan okunur ve notlandirilir. Yazmanin iletisim

kurma ve 6grenmedeki rolleri goz ardi edilir.
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Bu yaklagimda yazmayir 6grenme dort basamakta gerceklesir: Tanitma,
kontrollii yazma, giidiimlii yazma ve serbest yazma. Tanitma basamagi, belirli bir
tiirin 6zellikleri hakkinda 6grencilere bilgi saglar. Kontrollii ve giidiimlii yazmada
ogrenciler serbest yazana kadar alistirmalar yapar. Ogrenci serbest yazmaya mektup,
deneme, hikaye gibi tiirleri olusturma becerisini edindiginde gecer ( Pincas, 1982;
akt. Badger ve White, 2000: 153).

Ogrencilerin 6rnek bir metni taklit etmeye tesvik edildigi geleneksel bir
yontem olan bu model, genellikle ilk asamada sunulur ve analiz edilir (Gabrielatos;
2002). Ornegin tipik bir {iriin temelli yaklasimin uygulandigi smifta 6grencilere
standart 6rnek bir metin verilir ve yeni bir yazi olusturmasi i¢in de bir standart takip
edilir (Hasan ve Akhand, 2010).

Uriin temelli yazma &gretim modeli dort basamagi icermektedir (Steele,
2004; akt. Hasan ve Akhand, 2010: 78-79) :

Birinci basamak: Ogrenciler 6rnek metinler iizerinde ¢alisir ve ardindan tiiriin
ozellikleri vurgulanir. Ornegin, resmi bir mektup iizerine ¢alisildiginda dgrencilerin
dikkati paragrafa ve rica ifadelerini olusturmada kullanilan big¢imlere g¢ekilebilir.
Eger 6grenci bir hikdye okuyorsa hikayeyi ilgi ¢ekici kilan tekniklere odaklanilabilir
ve Ogrenciler de yazarin bu teknikleri nerede ve nasil islettigine odaklanabilir.

Tkinci basamak: Bu basamak, vurgulanan &zelliklerin kontrollii tekrarindan
olusur. Bu nedenle 6grenciler resmi bir mektup iizerine ¢alisiyorlarsa onlardan resmi
olarak ricada bulunmalari i¢in dilsel pratik yapmalar1 istenebilir. Ornegin “Gereginin

yapilmasini bilgilerinize arz ederim.” yapis1 gibi.
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Uciincii basamak: Fikirlerin diizenlendigi en énemli béliim bu boliimdiir. Bu
yaklasimda fikirlerin kendisinden ¢ok nasil siralandigr daha onemlidir tipki dilin
kontrol edilmesinin énemli oldugu gibi.

Doérdiincii basamak: Bu basamak {irlin temelli 6grenme siirecinin son
basamagidir. Ogrenciler benzer yazma gérevlerini secer. Dili nasil ustalikla ve akici
olarak kullandiklarin1 gostermek ic¢in kendilerine 6gretilen iiriinleri yani sozvarligini,
yap1 ve beceriyi bireysel olarak kullanirlar.

Kisacasi iiriin temelli yazma ogretimi yaklasimi, yazmayi dilin yapisina
iligkin bilgi olarak gormekte ve yazmadaki gelismeyi 0gretmenin metin bi¢ciminde
sagladig1 girdinin taklidi olarak belirlemektedir.

Uriin temelli yazma 6gretimine yapilan elestiriler, yeni yaklasimlarin ortaya

¢ikmasina neden olmustur.

11.2.2.2. Siire¢ Temelli Yazma Ogretimi Modeli

Bu yeni yaklagim ‘ne’ yazildi sorusunun yaniti olan {iriin yerine ‘nasil’ yazildi
sorusunun yanitt olan siire¢ Ulzerinde durmanin gerekliligini vurgulayan bir
yaklasimdir. Bu yaklasimi savunanlarca, yazma siirecinin nasil islediginin
bilinmesiyle birlikte, bu siirecin sonunda ortaya ¢ikan iirlinler nasil daha iyi bir hale
getirilebilir, sorusunun da yanitlanabilecegi, diger bir deyisle yazma siirecinde
ogrencilerin yonlendirilmesiyle daha iyi yazili metinlerin elde edilebilecegi ileri
siiriiliir (Ulper, 2008: 41).

Stire¢ temelli yazma 6gretimi modelinde 6grenci ve 6grencinin ihtiyaglar

ogretmen ve ogrenci etkilesimli olarak ele almmaktadir. Ogrenme, islevsel ve
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anlamli  okuryazarlik baglaminda belirlenmis sosyal bir etkinlik olarak
goriilmektedir. Ogrenenlerin su dzellikleri {izerine vurgu yapilmaktadir:

e Birbiriyle paylasan ve birbirine yardim eden

e Okuduklar ve yazdiklar1 tizerinde kisisel tercihleri olan

e Ogrenmek icin sorumluluk alan

e Yazmayi bir siire¢ ve sadece bir ilk taslak olarak géren

e Okuma ve yazmada riskler alan

e Gelisimini ve ¢aligmalarini degerlendirmede isbirligi yapan

Harris, Schmidt ve Graham (1997)’a gore, bu yaklasimda 6grenciler gergek
okurlar ve ger¢ek amagclar igin yazarlar ve yazmalar1 i¢in daha genis siireler verilir.
Yazma konferanslari, akranla isbirligi, mini dersler, modelleme, paylasma ve sinif i¢i
diyaloglar bu yaklasimin tiim temel bilesenleridir. Ogrenciler yazmay1 zor ve zaman
alan bir siire¢ olarak degil de kendilerini ifade etmek ve 6grenmek i¢in ilgi ¢ekici ve
eglenceli bir ara¢ olarak gormelidirler.

Stire¢ yaklasiminda 6gretmenler Ogrencilerin yazmaya zaman ayiracaklar
ayni zamanda da ne hakkinda yazacaklarini diisiinmelerini saglayan ortam yaratir.
Ogretim, ogrencilerin  arkadaslarinin ~ yazdiklarini ~ dinledikleri, kendi ve
arkadaglarinin yazdiklari1 hakkinda sorular sorabildikleri, yazarken birbirlerini izleyip
beraber diistindiikleri ve yazdiklarim1 Ogretmenleri ve arkadaslariyla paylastiklar
destekleyici bir ortamda gerceklesir. Ogrenciler siirekli kendi yazma konularini
secmeye, birbirlerine yardim etmeye ve risk almaya tesvik edilir (Harris ve Graham,
1996: 10).

Stire¢ odakli yazma, planlama ve taslak olusturma gibi becerilere

odaklanmakta dilbilgisi ve metin yapist gibi bilgilerle daha az ilgilenmektedir.

47



Ogretmen oncelikle 6grencinin yazmasima olanak saglamakta, girdi ve uyaranlar
daha az dnem arz etmektedir.

Ogretmenler, yazma siirecinin yapilandirilmasi, yazman altini gizen bilissel
siirecin vurgulanmasi, konu se¢iminden yazma asamalarma kadar her konuda
Ogretimin saglanabilecegi her an1 degerlendirme ve yazmadan Once, yazarken ve
sonrasinda diizenli olarak 6grencilerle konugsma konularinda 6grencilere destek olur.
Siire¢ yaklagimi 6grencinin 6z yonetimine (Self direction), planlama, diizeltme ve
diizenleme igin zaman ayirmaya ve siirekli yazmaya vurgu yapmaktadir (Harris ve
Graham, 1996: 11).

Yazma siireciyle ilgili arastirmalar genellikle durum c¢alismasi, goriisme,
inceleme ve tutanak ¢6ziimlemesi (protocol analyses) yontemlerine dayanir (Zamel,
1987:698). Bu arastirmalar bir yandan yazma siirecinin nasil bir 6zellik tasidigini
bulgulamay1 amaglarken diger yandan kisilerin zihinlerinde yazma siirecinde hangi
olusumlarin gerceklestigini bulgulamayr amaglar. S6zii edilen bu arastirmalar
sonucunda bir yandan yazma siirecinin ii¢ evreden olustugu ve bu evrelerin ¢izgisel
olarak yapilandig: ileri siiriilmiistiir. Diger yandan da ¢izgisel yapilanmanin zihnin
isleyisini gostermedigi; oysa yazma siirecinde zihinsel birtakim alt siire¢lerin
yinelemeli olarak isledigi ileri siiriilmiistiir. Bu nedenle siire¢ yaklasimi, ¢izgisel
siire¢ yaklasimi ve bilissel siire¢ yaklasimi olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (Ulper,

2008: 42).
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11.2.2.2.1. Cizgisel Siire¢ Yaklasimi

Cizgisel siire¢ yaklasiminda yazma, somut evrelere ayrilir. Ornegin, Rohman
(1965), kompozisyon siirecini, én-yazma, yazma ve son-yazma evrelerinin ardil
bicimde ilerlemesi olarak goriir; yine Britton (1978:23) da yazma siirecini
cizgisel olarak ilerleyen bir siire¢ olarak goriir ve su evrelere ayirr:
Diistinmeye baslama (conception), olgunlastirma (incubation) ve yazma
(production) (Ulper, 2008: 42).

Yazili metin tiretiminin asamali bir siire¢ oldugunu ifade eden Kecik ve Uzun
(2001: 92) ise yazma Ogretiminin {i¢ evreden olustugunu belirtmektedirler. Birinci
evre olan Onyazim evresinde O6grenciye metnin diisiinsel diizeyde tasarlanmasi
konusunda deneyim kazandirma amaglanmaktadir. Bunun i¢in amag¢ saptamasi ve
sOylem tasariminin, diislincelerin se¢imi ve dokiimiiniin nasil yapilacagi, kavram
aginin nasil kurulacagi, kavramlarin dilsel gosterenleri ve dilsel gdsterenlerdeki
cesitlenme Ogretilir. Ikinci evrede yazili metin iiretme ¢alismalar1 yapilir. Bu yolla
ogrencilere metindeki bagdasiklik diizenlemelerini kurma, dilsel diizenlemeleri konu
gelisimini gostermek tizere kullanma, metin tiirtine 6zgii dilsel gostericileri kullanma
deneyimlerini kazandirma amaglanir. Son evre ise yeniden yazma evresidir. Bu
evrede iretilen yazili metin, metinsellik 6lgiitlerine uygunlugu agisindan incelenip
gerekli diizeltmeler yapilir ve metin yeniden yazilir.

Steele (2004; akt. Hasan ve Akhand, 2010: 79) ise siire¢ yaklagiminin sekiz
basamaktan olustugunu belirtmektedir :

Birinci basamak (beyin firtinasi): Bu basamakta fikirler beyin firtinas1 ve
tartisma yoluyla olusturulur. Ogrenciler isin gerceklesmesi igin gerekli olan niteligi

tartisabilirler.
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ITkinci basamak (planlama/yapilandirma): Ogrenciler fikirlerini not ederler ve
fikirlerinin anlamli ve nitelikli olup olmadig1 iizerine diisiiniirler.

Uciincii basamak (kavram haritas): Ogrenciler fikirlerini bir kavram
haritasinda ya da c¢esitli grafiklerde diizenlerler. Bu basamak metin yapilarim
olustururken 6grencilere hangi fikirleri nasil bir siraya koyacagi konusunda yardime1
olur.

Dérdiincii basamak (ilk taslagin yazimi): Ogrenciler ilk taslagi yazar. Cogu
zaman Ogrenciler bunu esli ya da grup halinde yapar.

Besinci basamak (akran doniitii): Her bir 6grenci birbirinin okuru olur ve
taslakta degisiklikler yapilir. Ogrenci okurlarin dikkatli déniitleri aracilifiyla 6grenci
yazar, bagkalari tarafindan okunan metnini gelistirir.

Altinci basamak (diizeltme): Akran doniitlerine bagli olarak gelistirilen metin
diizeltilir.

Yedinci basamak (son taslak): Son taslak yazilir.

Sekizinci basamak (degerlendirme ve égretmenin doniitii): Ogrencilerin
metinleri degerlendirilir ve 6gretmen doniit saglar.

Yazma 6gretimindeki evrelerin diizenli bir sekilde isletilmesi 6grencinin hem
diisiinsel planlama yapma konusunda bilissel olarak uyarilmasini hem de metindeki
dilsel baglari nedenleyerek agiklamasini saglar (Kegik ve Uzun, 2001). Yazarken
yazarlarin uyguladiklar1 basamaklar tizerine ¢esitli farkli goriisler bulunmaktadir,
ancak en genel model olarak dort basamak belirtilir: Yazma Oncesi, taslak olugturma,

diizeltme ve yayimlama.
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11.2.2.2.2. Yazmada Bilissel Siire¢ Modelleri

Nitelikli yazilar iiretebilmek icin bireyin birden ¢ok bilissel siireci igletmesi
gerekmektedir. Yazmada giicliik ¢eken 6grenciler igin giigliikler yalnizca yazma
stireci hakkindaki gerekli bilgi eksikliginden kaynaklanmamakta ayni zamanda da
etkili metin iiretmenin temelini saglayan yiiksek diizeyde bilissel siiregleri isletmeyi
de gerektirmektedir (Flower and Hayes, 1981; Graham, Schwartz ve McArthur,
1993). 30 yil1 askin siiredir bilissel psikolojide yapilan ¢alismalar 6grencilerin yazma
gelisimini iceren siiregleri simnamistir. Bu caligmalarla gelistirilen modeller yazma
hakkinda diistiniilenler ve smiflamalarda yazma Ogretimi iizerine pek ¢ok
degisikligin de kaynagi olmustur (Graham, 2006). Bu bolimde yazmanin biligsel
stireglerini ele alan ii¢ modelden sz edilecektir. Bu modeller: Flower ve Hayes’in
yazmada biligsel siire¢ modeli (Flower ve Hayes, 1981), Flower ve Hayes’in
modelinin revize edilmis hali (Hayes, 1996), Bereiter ve Scardamilia’nin yazma

modeli (Bereiter ve Scardamalia, 1987).

11.2.2.2.2.1. Flower ve Hayes’in Yazmada Bilissel Siirec Modeli (1981)

Yazmanin biligsel ve giidiisel (motivational) siire¢lerini ortaya koymak igin
yaptiklar1 ¢alismada Flower ve Hayes (1981) yetiskinlerden yazarken sesli olarak
diistinmelerini istemislerdir. Calismadaki bulgular yazma siirecini igeren kapsamli bir
modeli olusturmak i¢in kullanilmistir. Bu modelle yazma ediminin {i¢ temel
bilesenden olustugu belirtilmistir: Etkinlik ¢evresi, yazarin uzun siireli bellegi ve
yazma siireci. Etkinlik c¢evresi yazarin disindaki dis faktorlerden s6zbilimsel

sorunlardan baglayip tiretilen metnin kendisini igerir. Yazarin uzun siireli bellegi ise
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yazarin yalnizca konu hakkindaki degil ayn1 zamanda da okur ve ¢esitli yazma
planlar1 hakkindaki bilgilerini igerir. Yazma siireci ise yazarin diizenli olarak
denetleme siirecinde yer alan planlama, yaziya aktarma ve gozden gecirme

stireclerini igerir (Flower ve Hayes, 1981: 369).

Cizim 2. Yazmada Bilissel Siire¢ Modeli (Flower ve Hayes, 1981: 370; akt. Ulper,
2008: 52).

ETKINLIK CEVRESI

SOZBILIMSEL SORUN URETILEN METIN
Konu

Okur {audience)
Yazarin rolii (exigency)

Vot

UZUN YAZMA SURECIH
SURELI
BELLEK PLANLAMA Y A GOZDEN GECIRME
(verlegik bilgi) = A K
Konu —» I A | DEGERLENDIRME
Y R
AMAC A M
Okur . SAPTAMA A DUZELTME
Plan | |

DUZENLI OLARAK DENETLEME

Cizimden de anlasilacag1 gibi yazma edimi, ii¢ biiyiik 6ge ve bunlarin alt
birimlerinden olusan etkilesimsel bir diizenege sahiptir. Bu diizenekte yazma siireci
hem uzun siireli bellekle hem de etkinlik ¢evresiyle etkilesim halindedir. Etkinlik
cevresi ve uzun siireli bellegin etkilesimi ise ancak yazma siireciyle
gerceklesmektedir, diger bir deyisle bireyler yazma siirecine girmeden etkinlik
cevresiyle uzun siireli belleklerini etkilesime sokamazlar (Ulper, 2008: 52).

Bu modeli kullanarak Flower ve Hayes (1981) bulgularini dort temel

hipotezde diizenlemislerdir (Flower ve Hayes, 1981: 366):
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1. Yazarlar yazma edimini gergeklestirirken bir dizi farkli diistinme siirecini
isletir.

2. Yazmanin bilissel stire¢leri siral1 bir sekilde diizenlenir ve alt siirecleri de
igerir.

3. Yazma edimi amaca yoneliktir.

4. Yazarlar iist diizey hedefleri ve destekleyici alt hedefleri olustururlar ve
diizenlerler.

Flower ve Hayes (1981)’in 6nerdikleri model, yazma ediminin karmasik ve

hiyerarsik dogasin1 6rneklemektedir. Yazarlarin yazma siireci boyunca metni ve

hedeflerini planladiklari, yaziya gecirdikleri ve gézden gecirdikleri belirtilir.

11.2.2.2.2.2. Flower ve Hayes’in Modelinin Revize Edilmis Hali (Hayes,
1996)

Hayes (1996), bilissel psikoloji ve yazma c¢alismalarindaki gelismeleri daha
1yl agiklamak i¢in Flower ile olusturdugu modeli giincellemistir. Hayes (1996)’in
yeni modeli iki temel bilesenden olusmaktadir: Etkinlik ¢evresi ve bireysel boyut.
Etkinlik g¢evresi toplumsal ve fiziksel olmak iizere iki alt boyuttan olugsmaktadir.
Toplumsal ¢evre, okuru ve yazma siirecindeki diger isbirlikgileri igerirken; fiziksel
gevre ise hem diretilen metni hem de yazma aracini igermektedir. Hayes (1996),
ayrica yazma slirecinde bireyin rolii {izerinde de ayrintili olarak durmaktadir.
Bireysel boyut giidii, calisma bellegi, bilissel siire¢ ve uzun siireli bellegi
icermektedir. Hayes (1996), orijinal sosyal bilissel modeli yeni bir bireysel-gevresel

modele doniistiirerek kavramsallastirmistir. Hayes (1996)’da 6zellikle yeni modelde
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dort temel degisikligin alt1 ¢izilmektedir: (a) yazmada ¢alisma belleginin temel rolii
izerine vurgu yapilmaktadir, (b) uzamsal- gorsel ve dilsel sunumlar1 anlama ve
birlestirme, (c) giidii lizerine daha fazla vurgu yapilmakta ve (d) modelin biligsel

siire¢c boyutuna daha genis bir yapilandirma yapilmaistir.

Cizim 3. Hayes’in Yazma Modeli (1996) (Hayes, 2006: 30; akt. Ulper, 2008: 69).

Torpla ] Ceves Faeskisel Cetere
I Al | b - | Uestilen Moz I
I Eﬂ!l-:l:hhﬁ | | Wik A I
£ 3 £ 3
i Hireyssl Bayul -
OBy L Hiligac] Siire;
| Mt Yimessibirre |
| A | Cabpns Belleis
| Walkmhi | .\s\ F TRETIFRCERET | / | JETEIE T I
| lecm b Tebisnke | \ t et ] / | Bt (i I
| Maliyetfglar J
|' Aol sl Bl lek |

b
Lz slinedl Ballelk
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|
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|
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Bireysel boyut, yazarin bilis, duyus ve bellek sisteminden olusur. Bunlarin

islemesi dort bilesen araciligi ile gergeklesir (Carlin-Menter, 2006; Renkema, 2004;

akt. Ulper, 2008: 70-71):

Giidii/duyus: Yazarlarin yazmaya giidiilenmelerine génderimde bulunur. Bu
bilesen dort alt bilesenden olusur: Amaclar, yatkinlik (predisposition),
inanglar/ tutumlar ve maliyet/cikar hesabi.

Bilissel Siire¢: Yazma siirecindeki bilissel isleyise génderimde bulunur. Ug
alt bilesenden olusur. Birincisi metin yorumlama (text interpretation)dir.
Metin yorumlama metnin okunmasi ya da yeniden okunmasi yoluyla igerik
ve diizenlemeyle ilgili gozden ge¢irmenin yapilmasina ve metnin bu yolla
genisletilmesine isaret eder. Onceki modelin gdzden gecirme siireci bu siirece
denk gelir. lkincisi diisiinme (reflection)dir. Diisiinme, bilgilerin
dontistiiriilmesine olanak saglayan zihinsel etkinlikleri birlestirerek metnin
iceriginin zenginlesmesine isaret eder. Uciinciisi metin iiretme (text
production)dir. Metin iiretme metnin ayrintilarina girilmesine ve disiincelerin
yazili metne aktarilmasina isaret eder.

Uzun Siireli Bellek: Onceki modelde yazili metin {ireten bir bireyin
uzun stireli belleginde konu, okur ve plan olgularina yer verilmisken bu
modelde uzun siireli bellekte su bes olgu yer alir: Birincisi etkinlik semalari
(task schemas)dir. Etkinlik semalari metnin liretimini yoneten ve denetleyen
islemlere isaret eder. Ikincisi dilsel bilgi (linguistic knowledge)dir. Dilsel
bilgi yazarin dil ve yazili metin liretmeyle ilgili bilgisine gdnderimde bulunur.

Digerleri ise konu bilgisi; alict bilgisi; tiir bilgisidir.
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Calisma Bellegi (Working Memory): Calisma bellegi, uzun siireli bellekteki
bilgilerin etkin hale gelmesinden sonra aktarildigi bellektir. Bilgiler buraya
aktarildiktan sonra bilgi lizerinde diisiinme ve degisiklikler bu bellekte
gerceklestirilir. Caligma bellegi son derece siirlidir ve bu bellegin kapasitesi
kisilere gore degisim gosterir. Calisma belleginin kapasitesinin diisiik olmast
ogrenme ve dil becerilerine iliskin bozukluklara isaret eder (Presseley, Harris,
2006). Bu bellek, bireysel boyutun merkezi konumundadir. Biligsel siiregler
ile giidii/duyus bilesenleri arasinda bir arabirim durumundadir. Ug alt
bilesenden olusur: Birincisi sessel bellek (phonological memory) tir. Sessel
bellek bilgiyi kaybetmemek amaciyla igsel olarak o bilgiyi siirekli yineleyen
yazarin i¢ sesine gonderimde bulunur. ikincisi gérsel/uzamsal bellek
(visio/spacial sketchpad) tir. Bu bellek kodlanan bilginin gorsel uzamsalligina
gonderimde bulunur. Ucgiinciisii anlamsal bellek (semantic memory) tir.

Bu bellek tiirii ise metnin i¢eriginin diizenlenmesine gonderimde bulunur.

11.2.2.2.2.3. Bereiter ve Scardamilia’nmin Yazma Modelleri (1987)

Bereiter ve Scardamilia (1987), acemi ve usta yazarlarin yazma siirecindeki

farkliliklar1 belirtmek ic¢in iki yazma modeli onermislerdir. Usta yazarlarin yazma
stirecinde bilgiyi doniistiirdiiklerini (knowledge transforming task), acemi yazarlarin
yazma siirecinin ise bilgiyi daha ¢ok aktarmaya doniik oldugunu (knowledge telling )

savunmuslardir.

Bilgiyi aktarma modeli, belirli bir konu hakkinda bildiklerini anlatmak i¢in

yazan c¢ocuklarin yazma siirecini tanimlamayr amacglamaktadir (Bereiter ve
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Scardamilia, 1987). Bu model, hem usta hem de acemi yazarlar gézlemlenerek
desteklenmistir (Graham, 2006). Flower ve Hayes’in modeline (1981) benzer olarak
bilgiyi aktarma modelinin ti¢ temel bileseni bulunmaktadir: (1) Gorevin zihinsel
sunumu (mental representation of the task), (2) Uzun siireli bellek, (3) Bilgiyi
aktarma siireci. Bereiter ve Scardamilia (1987), yazarlarin yazinin amacinin ve
konusunun tanimlandigi gorevin zihinsel sunumuyla basladigini belirtmislerdir.
Ardindan igerik bilgisi ve yazi, uzun siireli bellege atilir. Yazma bilgisi, yazarin
yazma siireci ve farkli metin tiirlerini algilayisini sunarken; icerik bilgisi, yazarin
metnin  konusunu algilayisin1 ~ sunar. Yazarlar Dbilgiyi aktarma siirecini
kullandiklarinda kompozisyonlar daha kisa, daha az tamamlanmig ve daha az
niteliklidir (Graham ve Harris, 2000, 2003).

Bilgiyi aktarma (knowledge telling) modeline kars1 Bereiter ve Scardamilia
(1987), usta yazarlarin yazma edimini gerceklestirme siireclerini agiklayan bilgiyi
doniistiirme (knowledge transforming) modelinin 6zelliklerini belirtmislerdir. Bilgiyi
aktarma modeli pek ¢ok usta yazar tarafindan kullanilmazken bilgiyi doniistiirme
modelinin de alt siireglerine yerlestirilmistir. Bu nedenle bilgiyi doniistiirme modeli
biligsel olarak ¢ok daha karmasik bir modeldir. Bilgiyi doniistirme modeli
kullanimina, bilgiyi aktarma modelinde oldugu gibi yazarlar gorevin zihinsel
sunumunu gelistirerek bagslarlar. Sonra yazma gorevini tamamlamak igin gerekli
yazma bilgisine ve igerik bilgisine uygun hedefler olusturur ve fikirlerini planlarlar.
Ardindan daha once belirtildigi gibi bilgi aktarma siirecini uygularlar. Bu siireg
boyunca yazarlar taslagi olusturulmus (transcribed) metni incelerler ve uygun
hedefler belirlerler. Bilgiyi doniistiirerek yazmada, problem gbéz Oniinde

bulundurulup bilgi bir araya getirilir ve analiz edilir, metin diizenlenir (transcribe),
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yazarlarin diisiinceleri gelistirilir ve sonu¢ olarak degistirilir. Bu model
diisiiniilenlerin bir sonucu olarak degisen ve yazilanlara dair bilgi veren yazarin
bilgileri lizerine yazmada yinelenen bir siirectir (Bereiter ve Scardamilia, 1987).

Ozetlemek gerekirse, Hayes (1996)’in giincellemeleriyle modelde 6nemli
degisiklikler yapilmistir. Calisan bellek ve giidii bilesenleri de belki de en 6nemli
degisiklikler olmustur (Graham, 2006). Flower ve Hayes (1981)’in yazma modeli ile
Hayes’in revize ettigi model (1996) yazma siirecinin karmasik dogasini
yansitmaktadir. Ayni sekilde Bereiter ve Scardamilia (1987) tarafindan onerilen
modeller de 6zellikle sinirli yazma deneyimine ve bilgi birikimine sahip yazarlar i¢in
yazma siirecinin nasil isledigini gostermektedir.

Calismada kullanilacak olan Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi yazma
Ogretimi modeli Ogretmenin yazma siirecine dahil oldugu, Ogrencilerin ve
akranlarinin isbirlikli olarak calistigi, yazma becerisini siire¢ igerisinde gelistirdigi,
ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelistirilerek metin tretimlerindeki niteligi
arttirdig, bireysel farkliliklar1 ve gelisimi géz oniinde bulundurarak bireysel 6gretim
programlart sundugu icin yazma Ogretimi modellerinden siirece dayali O0gretim

modelini igermekte ve yazmayi biligsel bir siirece dayandirmaktadir.

11.2.3. Strateji Ogretimi

Strateji, belirlenen bir hedefin gercgeklestirilmesi amaciyla bireyin bilingli
olarak istlendigi bir dizi etkinliktir (Alexander, Graham ve Harris, 1998). Stratejinin
en temel Ozelliklerinden biri amach bir davranist icermesidir. Bu da belirlenen

hedefe ulasmak igin gerekli bir dizi etkinlige karar vermeyi icermektedir. Stratejiler,
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amaca dayalidir, yoOntemseldir, goniilliiliik ve c¢aba gerektirir. Aym1 zamanda
belirlenen konuyu anlayabilmek i¢in de bir plan1 ve prosediirii i¢erir (Graham ve
Harris, 2005).

Ogrenme stratejileri de ogrencinin ¢alisma sirasinda  dgrenmesini
kolaylastiran ve kendisince kullanilan etkinlikler olarak ele alinabilir (Sonmez, 2008:
281). Ogrencilerin bir gdrevi yerine getirmelerine yol gdsteren bir dizi basamaklar
toplulugudur (Reid ve Leinemann, 2006). Bu stratejiler, bilgi segme ve diizenleme,
Ogrenilecek unsurun tekrarlanmasi, yeni unsuru bellekteki bilgi ile iligkilendirme ve
materyalin igerigini gelistirmek gibi eylemleri igerir. Stratejiler ayni1 zamanda olumlu
bir 6grenme atmosferi yaratan veya gelistiren teknikleri -6rnegin Sinav endisesini
azaltmak, sozlii ifade giiciinii gelistirmek, 6grenmenin degerini takdir etmek ve
olumlu beklenti ve davranislar1 ortaya koymak- de icerir (Wayne, 2001; akt. Schunk,
2011: 218).

Chamot (2004: 14)’a gore Ogrenme stratejileri, Ogrencilerin Ggrenme
hedeflerini gerceklestirebilmeleri i¢in bilingli olarak ortaya koyduklari eylemler ve
distincelerdir. Stratejik 6grenenler (strategic learners), kendi diisiinme ve 6grenme
yaklagimlart hakkinda istbiligsel bilgiye sahiptirler, gorevinin gerekliliklerinin ne
oldugunu iy1 anlar, kendi 6grenme giigliiklerini gideren ve gorevinin gerekliliklerini
karsilayan stratejileri diizenleme becerisine sahiptirler.

Stratejiler daha ¢ok arag gibidir. Stratejiler gorevi daha da kolaylastirsin diye
kullanilir. Bir stratejiyi etkili olarak kullanmak otomatik degildir. Ogrenci stratejinin
nasil kullanildig1 bilgisine sahip olmali, onu etkili olarak kullanabilmeli ve strateji

kullaniminda uzmanlasana dek uygulama yapmalidir (Reid&Leinemann, 2006).
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Kisacas1 stratejilerin  etkili olabilmesi igin etkili bir sekilde 06gretilmesi
gerekmektedir. (Jacobson ve Reid, 2007).

Ogrenme stratejisi ogretimi &grencilere su konularda yardimci olmaktadir

(Chamot, 2009):

Nasil 6grenildigine dair teknikleri gosterir.

Ogrencilerin bireyselliklerini ve kendilerine giivenini gelistirir.

Okulda daha basarili olmalarina yardimci olarak Ogrencilerin  akademik
motivasyonlarini artirir.

Ogrencilerin kendi diisiinme ve ogrenme siirecleri hakkinda farkindaliklarim
gelistirir.

Ogrenciler alistirma etkinliklerini yaparken bile strateji dgretimi bilginin
doniislimiinii ve yorumlanmasini saglar (Resnick, 1987). Strateji 6gretimi, aktif
anlama  gerektiren gorevlerle Ogrencileri mesgul eder ve @ stratejinin
bireysellestirilmesi ve yorumlanmasiyla onlara yardimeci olur (Chalk, Burke ve
Burke, 2005: 77).

Ogrenme stratejileri basarili bir akademik performans: hedefleyen planlardir.
Stratejiler, bilgiyi secip diizenlemek, ogrenilecek materyali tekrarlamak, yeni
materyali bellekteki bilgi ile iliskilendirmek, konunun anlamini kavramak ve olumlu
bir 6grenme ortami olusturmak (sinav sirasindaki endiseyi yok etmek ve kendine
yarar saglayacak yollar1 bulmak, sonu¢ beklentileri ve tavirlar) gibi eylemleri igerir.
Bu 6grenme stratejilerini olusturmak i¢in bireylerin; durumu ve kisisel 6zelliklerini
analiz etmeleri, Ogrenme hedefine ulagmak i¢in bir plan kurmalari, plani
uygulamalari, ilerlemeyi gozlemlemeleri ve gerektiginde plani degistirmeleri gerekir.

Ustbilis, bilgi islemini bu adimlarla yonetir. Bireyler hedeflerine ulagmalarinda
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kendilerine yardimci olacagina inandiklari metotlar1 segerler; Ornegin, tekrar,
degerlendirme, diizenleme, kavrama, gézlemleme etkili tekniklerdir (Schunk, 2011:
231-232).

Ogrenme stratejileri, bilginin edinilmesine ve kullanilmasina doniik zihinsel
etkinliklerin  biligsel stratejilerle gergeklestirilmesi nedeniyle, hem “bilissel
stratejiler” icinde hem de bilissel stratejilerle es anlamli olarak kullanilir. Bunun yani
sira, 6grenme stratejileri 6grencilerin kendi kendine 6grenmelerini saglamaya dontik
etkinlikleri kapsamasindan dolay1 da “6grenci stratejileri” olarak adlandirilir. Ne ad
alirlarsa alsinlar, 6grenme stratejileri Ogrencilerin 6grenmelerini yalniz bilissel
yonden degil, duyussal yonden de etkileme amaci tasir (Ozer, 1998: 154 ).

Chamot (1998), iyi dil 6grencilerinin daha yetersiz dil 6grencilerinden daha
stratejik oldugunu belirtmistir. Stratejik kavramini da gérevin gerekliliklerini daha
iyi anlayabilme ve gorevi gerceklestirirken karsilagilan problemleri ¢ozmeye
yaklagimin daha esnek olmasi olarak aciklamistir. Daha stratejik Ogrenirler olan
ogrenciler Ogrenmeye daha motivedirler (Paris, 1988) ve kendi 0Ogrenme
yeteneklerine iliskin Ozgiivenleri ya da 06z yeterlik duygulari daha yiiksektir
(Zimmerman, 1990; Zimmerman ve Pons, 1986; akt. Chamot, 1998). Bu nedenle
stratejik  Ogrenciler, etkili strateji kullannminin  nasil  oldugunu bilmeyen
ogrencilerden akademik basarilarinin ¢ok daha yiliksek oldugunu fark ederler.
Genellikle 6grenmesinde basarili olmayr bekleyen Ogrenciler basarilidir ve her
basarili 6grenme deneyimi motivasyonu artirir (Chamot, 1998: 3).

Ogrenme  stratejilerinin  temel islevi, &grencilerin  dgrenmelerini,
denetlemelerini, yonlendirmelerini saglamaktir. Ogrenciler, her grenme konusu ya

da durumu i¢in farkli O6grenme stratejileri kullanabilirler. Bu da ©grenme
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stratejilerinin gesitlendirebilir ve gerektiginde degistirilebilir nitelikte olduklarini
gosterir. Degisik O0grenme stratejilerini kullanabilen ve yeni Ogrenme stratejileri
gelistirebilen  Ogrencilerin,  kendi  kendilerine ve  etkili  6grenmeyi
gerceklestirebildikleri sdylenebilir (Ozer, 1998:154).

Ogrencilerin etkili bir sekilde 6grenme stratejileri ve metotlar1 iizerinde
calisip stratejik Ogrenenler olabilmeleri icin c¢esitli bilgilere sahip olmalar
gerekmektedir. Bunun i¢in ogrencilerin sahip olmasi gereken bes bilgi tiirii
bulunmaktadir: (a) Farkli 6grenme ve calisma stratejileri bilgisi ve bu stratejilerin
nasil kullanilacag bilgisi (strateji bilgisi), (b) 6grenenler olarak kendilerine dair bilgi
(kendini tanima), (C) basar1 saglamada yardimei olacak farkli tiirde okul etkinlikleri
ve gorevleri bilgisi (gorev bilgisi), (d) icerige dair giincel bilgi (icerik bilgisi), (e)
ogrenmenin gerceklestigi yere dair baglam bilgisi (baglam bilgisi) (Weinstein ve
Hume, 1998: 11-12).

Etkili bir strateji dgretiminin ii¢ temel 6zelligi bulunmaktadir: a) Ogrencilere
belirli bir gorevi 6gretmek i¢in en etkili olacak stratejinin belirlenmesi; b) secilen
stratejinin 6nemini ve kullanimimi agiklama ve bilgilendirme; c) etkili strateji
yerlesimi, bagimsiz strateji kullanimi, kalicilik ve genelleme igin gerekli 6z
diizenleme becerilerinin gelisimine katkida bulunma (Brown, Campione ve Day,
1981).

Stratejik performansin 6z diizenlemesi ve strateji hakkindaki bilgi,
ogrencilere su konularda yardimci olmak igin ¢ok onemlidir (Harris ve Graham,
1996: 25-26):

Stratejinin ne zaman ve nasil uygulandigini anlamasinda,
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Bagimsiz/bireysel olarak bir stratejiyi iiretmesinde, degerlendirmesinde ve bazi
degisiklikler yapmasinda,

Yazma becerisindeki, siirecindeki ve iirlindeki anlaml1 gelismeyi fark etmesinde,
Kendi stratejik performansina ve stratejilere iliskin yeni kavrayislar (insights)
edinmesinde,

Yazar olarak kendileriyle ilgili beklentilerini gelistirmesinde,

Stratejik performanslarini kalicilastirmasinda ve siirdiirmesinde.

Iyi strateji 6gretmenlerinin bilmesi gereken iki sey bulunmaktadir: Hangi
stratejinin etkili oldugu ve stratejilerin 6gretiminin 6gretimin igeriginde gizil olarak
nasil dgretilecegi. Ikincisi yani stratejilerin gizil olarak ogretilmesi ¢ok karmasik
degildir. Strateji Ogreticiler (a) stratejiyi tanimlayarak ve modelleyerek stratejiye
girig yapar, (b) stratejinin nigin igletildigini sOyleyerek kabul ettirir, (¢) nerelerde
kullanish olacagini sdyleyerek stratejiyi geneller, (d) uygulama olanaklari saglayarak
stratejiyi tamamlar (Pressley ve Woloshyn, 1995; akt. Kiewra, 2002: 71-72).

Strateji O0gretimi siirecte Ogretmene aktif bir rol yiiklemekte 6gretmenin
ogrencilerin kendi gelisim ve Ogrenmelerinde Onemli bir isbirlik¢i olmasina
dayanmaktadir. Bu rol, &gretmenin Ogretimi saglamasinin yaninda Ogrencinin
ihtiyaglarma uygun aktif, kolaylastirict ve destekleyici olmasin1 da saglar. Strateji
Ogretimi konferans, model olma, diyalog kurma, paylasma ve telkinde bulunma
davraniglarin1 da gerektirir. Ayrica strateji 6gretimi, Ogretmenin Ogrencilerin
o0grenmek zorunda olduklar1 seyleri 6grencilerle paylagsmalarin1 gerektirir. Kisacasi
Ogretmenler stratejiyli 0grenen O6grencilerinin 6z diizenleyici olmalarinda bilissel,

iistbiligsel, duyussal, davranigsal ve gelisimsel goriiniislerini anlarlar. Ogrenme
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paylasilan bir sorumluluk haline doniisiir, 6gretmen ve 6grencinin geleneksel rolleri
doniistime ugrar (Harris ve Graham, 1996).

30 yili askin siiredir yapilan c¢alismalarla bilissel strateji O6gretiminin
ilkogretim cagindaki ogrencilere (0r. Harris, Graham ve Mason, 2006), {iniversite
diizeyindeki Ogrencilere (6r. Day,1986), 6grenme giicliigli ¢eken ve c¢ekmeyen
ogrencilere (6r. Danoff, Harris ve Graham, 1993; De La Paz, 1999; De La Paz ve
Graham, 2002) ve yetenekli 6grencilere (6r. Albertson ve Billingsley, 2001; Schunk
ve Swartz, 1993) olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Biligsel strateji dgretimi
genel olarak bes ozellik icermektedir: Ogretmenler diizenli olarak sesli diisiinme
(think aloud) teknigi ile tanitim yaparlar, Ogretim, ilk olarak Ogretmen
yonetimindedir ve bu kademeli olarak 6gretime goére azalir (6r. Hatirlatict ya da
destekleyici diyaloglara gecilerek); ogrenciler ilk olarak isbirlikli olarak calisirlar
ardindan stratejideki hedefe ulasmak i¢in bagimsiz olarak uzmanlasirlar; stratejinin
kullanimini diizenlemek i¢in sorumluluk 6gretmenden 6grenciye gecer; kisaltmalarin
kullanilmast stratejinin her bir basamagimnin sirasiyla uygulanmasina yardimeci
olmaktadir, her bir ipucundaki kisaltma 6grencilerin 6z diizenleme gibi biligsel ya da
iist biligsel bir takim sorumluluklar almasini zorunlu kilmaktadir (De La Paz, 2007:
249-250).

Etkili bir strateji 6gretimi i¢in Ogrencilerin bir stratejiyi ni¢in, ne zaman,
nerede ve nasil kullandiklarinin ve stratejinin bilesenleri arkasinda yatan nedenlerin
listbilis bilgisine sahip olmas1 gerekir (Presley ve Woloshyn, 1995). Ogrencinin
strateji 6gretiminden tam bir yarar saglamasi i¢in stratejiye doniik Ustbiligsel anlayisa
gereksinimi vardir (Hacker, 1998). Bu bilgi olmadan stratejinin kalic1 hale gelmesi

ve genellenebilmesi giiglesmektedir. Ayrica 6grenciler gozlemlemeyi anlama ve
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kalicilig1 saglama gibi biligsel siireclere yardimci 6z diizenlemeye gereksinim duyar.
Ustbilissel bilgiyi ve 6z diizenleme becerilerini gelistirme, strateji 6gretiminin ve 6z
diizenlemeli strateji  gelisimi modelinin  biiyiik bir bolimiinin  en 6nemli

bilesenlerindendir (Reid ve Leinemann, 2006).

11.2.3.1. Strateji Ogretimi ve Yazma Becerisi

Strateji gelisimiyle 6z diizenleme stratejilerini (6z 6gretim, amag belirleme,
0z gbzlem, 6z pekistirme) igeriginde barindiran ODSG’nin bir amaci da yazma
stratejisi kullanimin1 otomatik, diizenli ve degistirilebilir kilmaktir.

Stratejik yazma Ogretimi, Ogrenci yazarlara yazdiklari tizerinde dikkatle
diisiinmeyi, yazmak i¢in hedef belirlemeyi ve hedefleri gerceklestirebilmek i¢in plan
yapmay1 0gretir. Bu nedenle stratejik yazma 6gretimi metin tiretmekte zorlananlar
icin pek ¢ok yararli igerik barindirmaktadir (Collins ve Collins, 1996: 61).

Strateji 6gretimi ve 6z diizenleme 6gretimi bazi becerileri desteklemektedir.
Ogretmenler siireg yaklasimini  kullanarak genellikle planlama ve diizeltme
stratejilerine vurgu yaparlar ve model olurlar, 6gretmen-6grenci konusmalarinda ve
mini derslerde yazma siirecini yonlendirirler. Ornegin, bir égretmen mini bir ders
boyunca beyin firtinasi stratejisinin nasil kullanilacagini belirtir ya da 6grenciye ilk
dersten itibaren yazacagi metin igin belli bir hedef belirlemesi gerektigi tavsiyesinde
bulunur (Harris ve Graham, 1996).

Tiim bunlar 6zellikle yazma problemi olan 6grencilere destek saglamaktadir.
Bu 6grencilerin yazma siireclerinin gelismesi i¢in yogunlastirilmis bir 6gretime ve

bliylik destege ihtiyaci vardir. Giiglii yazma ve 6z diizenleme stratejilerinin sofistike
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kullaniminin  6grencilerdeki gelisimine yardimci olmasi i¢in daha agik Ogretim
yontemleri ve yazma stratejisi ogretiminden belli destek alan daha ¢ok ogrenci
gereklidir. Ciinkii siirece dayali yazma 6gretimi siniflarinda genellikle ya 6gretim
aninda ya da ders boyunca 6gretim yapilabilecek siireden yararlanma yer almakta,
Ogrenciler yazma  stratejisi  hakkinda  ihtiyag  duyduklar1  eksiklikleri
ogrenememektedirler. Onemli stratejilere gdzden kactig1 ya da zaman yetmedigi icin
giris yapilmayabilir. Dahas1 ilkokul, ortaokul ve lisede Ogrenciler stratejik yazma
performansiyla artan bir sekilde daha ¢ok karsilagmaktadir. Bu anlamda 6grencilerin
uzmanlagmaya ihtiya¢ duyduklari metin tiiri sayist da artmaktadir. Yazmada siireg
yaklagiminin bir pargast olarak strateji ve 6z diizenleme Ogretimini icermesi ileriye
dontik bu konularda fayda saglamaktadir (Harris ve Graham, 1996).

Strateji ve 0z dilizenleme oOgretimi, Ogrencilerin yazma siireci ve yazma
hakkinda bilgilerinin artmasini saglar. Ornegin, 6gretmen hikdye yazmaya dair bir
strateji 0gretimi gerceklestirdiginde O6grenciler en az {i¢ tip bilgi edinmis olurlar
(Harris ve Graham, 1996) : Hikaye iceriginde yer alan temel elementlerin bilgisi, iyi
yazilmis bir hikdyenin igerigini daha iyi anlama ve stratejiyi uygularken yazma
slirecinin nasil diizenlendigini anlama.

Ozetle yazma stratejisi dgretimi ile 6z diizenleme 6gretimi yazma siirecinin
ve yazma Ogretiminin bir pargasi oldugunda 6gretmenler ve dgrenciler icin pek ¢ok
faydasi bulunmaktadir (Harris ve Graham, 1996):

1. Ogrenciler, yazma igin giiclii araclar gelistiren uzmanlar olurlar.
2. Ogrenciler bu araglarda uzmanlastiklar1 igin araglar1 bireysellestirebilirler.
Ogrenciler hem yazma stratejilerinin yeni yollarla nasil kullanildigimi hem de

kendilerine gore stratejiyi nasil degistireceklerini 6grenirler.
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3. Ogrenciler bireysel olarak yazma stratejilerinin sinirliliklarni ve zorluklarini
anladiklar1 ve basamaklarin nasil degistirilebilip kullanilacagini da anladiklar
i¢in stratejilerin amaglar1 ve kullanimi hakkindaki bilgilerini arttirirlar,

4. Yazma stratejisi ve 6z diizenleme O6gretimi Ogrencilerin yazar olarak kendileri
hakkindaki bilgilerinin gelismesini destekler.

5. Fazlaca stratejik bir yazar olmak ogrencilerin yazmalari i¢in ¢ok daha etkili ve
gecerli iirlinler yazmalarini saglayan siire¢ yaklagimi gibi 6gretim yaklagimlari
kullanmalarinda da yardimei olur.

6. Strateji Ogretimi Ogrencilerin birlikte paylagsmasini, tartismasini ve birbirine
yardim etmesini i¢ceren sosyal atmosferin gelisimini saglar.

7. Ogrencilerin fen, sosyal, tarih gibi derslerindeki yazma gorevlerinde ve diger
yazma siireglerinde dgretilen stratejiler yardimer olabilir.

8. Ogrencilerin yazar olarak kendileriyle ilgili ve yazma tutumlartyla ilgili olumlu
yonde gelisim saglar. Boylece yazma siirecindeki sorumluluklart (engagement)

ve motivasyonlari artar.

11.2.4. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG) Modeli
Bu boliimde Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG) modeline gecilmeden
once 0z diizenleme hakkinda bilgi verilecek ve ardindan modelin kuramsal

ayrintisina gegilecektir.
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11.2.4.1. Oz Diizenleme

[k olarak sosyal bilissel dgrenme kurammin kurucusu Bandura tarafindan
tanimlanan 6z diizenleme, bireyin kendi davranislarini gozleyip kendi Olgiitleriyle
karsilastirarak yargida bulunmasi ve gerekiyorsa davraniglarimi Olgiitlerine uygun
hale getirmesidir. Diger bir deyisle, 6z diizenleme, bireyin kendi davranislarini
etkilemesi, yonlendirmesi, kontrol etmesidir (Senemoglu, 2009: 231).

Alanyazin incelendiginde Boekaerts, Barkowski, Winne, Pintrich ve
Zimmerman tarafindan 6z diizenlemeli 6grenmeye iliskin olarak farkli modellerin
gelistirilmis oldugu goriilmektedir. Bu modellerden Zimmerman ve Pintrich modeli
Bandura’nin sosyal bilissel teorisine dayali olarak gelistirilmistir (Puustinen,
Pulkkinen, 2001; akt. Ozkal ve Sucuoglu, 2013: 1184).

Zimmerman (2000)’a gore 6z diizenleme, akademik performans becerisi ya
da zihinsel bir yeti degil tam tersine Ogrenenlerin zihinsel yetilerini akademik
beceriye doniistiirdiikleri 6z yonetim siirecidir. Ogrenme, O6gretime tepki olarak
gerceklesen gizil bir olaydan ziyade etkin bir yolla dgrencilerin kendi kendileri igin
yaptiklar1 bir etkinlik olarak goriilmektedir. Oz diizenleme, hedeflere ulasmaya
doniik  davraniglarin,  duygularin  ve  disiincelerin  kendi  kendiligine
gerceklesmesinden soz eder. Bu tiir 68renenler 6grenmeye doniik c¢abalarinda
etkindir ¢tinkii sinirliliklarin ve giigliiklerin farkindadirlar, bizzat belirlenen hedefler
ve gorevle ilgili stratejiler tarafindan yonlendirilirler (Zimmerman, 2002).

Oz diizenleme, gorev ve kisisel bilgiyi igeren iistbilissel farkindaliga benzer.
Kendi kendine 6grenme; bireylerin gorevin gerekliliklerini, kisisel 6zelliklerini ve
gorevi tamamlamak icin gerekli stratejileri anlamalarmi gerektirir. Ustbilissel

farkindalik (uyaniklik) da kisinin Ogrenilecek konuyu diizenlemesini, 6grenme
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diizeyini gozlemlemesini, ne zaman yeni bir gorev yaklasimi kullanilacagina karar
vermesini ve smav okumalarini yapmasii saglayan yontem bilgisini igerir. Oz
diizenlemenin temel (list) 6gesi, hedefe ulasmanin kendisinin problem oldugu ve
bireyin kendi kendini gozlemleyerek ilerleme kaydedip kaydetmedigini inceledigi
problem c¢ozme fiiretim sistemleridir. Bu sistem, simdiki durumu bir standartla
karsilastirir ve farkliliklar1 azaltmaya calisir (Schunk, 2011: 231).

Oz diizenleme, bir fanus icerisinde yer almaz. Oz diizenlemede cevre 6nemli
bir faktordiir (6r. Mace vd., 2001; Schunk, 2001). Cevre degisikligi 6z diizenlemeye
kolaylik saglamakta ya da 6z dilizenlemeyi arttirmaktadir (Mace vd. 2001).
Ogrenciler genellikle gorevlerini tamamlamalarma yardimei olmast igin gevrelerini
0z diizenlerler (¢alismak i¢in daha sessiz ya da rahat bir ortam bulmak gibi).
Yapilandirilmis ya da iyilestirilmis bir ortamla 6ngoriilebilir ve istikrarl rutinlerin
Ogrencilere saglanmasi 6z diizenleme igin Onemli bir 6n kosuldur (Reid ve

Lienneman, 2006).

11.2.4.1.1. Oz Diizenleme Stratejileri

Sosyal 6grenme psikologlar1 6z diizenleme siirecinin yapisini ii¢ dongiisel
evre yoluyla gostermektedir: On diisiinme evresi, performans evresi ve 6z yansitma
evresi. On diisiinme evresi, 6grenme dncesi gerceklesen inanclar1 ve siirecleri ifade
etmekte, performans evresi davraniglarin yerine getirilmesi sirasinda olusan stiregleri
belirtmekte ve 6z yansitma evresi ise her bir 6grenme girisiminden sonra olusan

stiregleri gostermektedir (Zimmerman, 2000).
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Cizim 4. Oz Diizenlemenin Evreleri ve Alt Siiregleri (Zimmerman, 2002: 67).

(’- Performans Evresi )
Oz-Kontrol
Imge
Oz-63retim
Dikkate odaklanma
Garev stratejileri
Oz-Gizlem
Otomatik kayit etme
Oz-deneyim
\ S
J N\

4 On-D |.1.§11nme :!31:1&51 ) 4 Oz Yansitma Evresi
Gorev dma].ul Oz-Yargilama
Hed#beMme Oz-degerdendimme

) Stm.te_]ﬂ: plan..lama Nedensellik yiikleme
Oz—l'tll}uf'asyon Inanclan < > Oz-Tepki
Oz yeterlik - Kligisel tatmin tatminsizlik
Beklentiler qikfisi Uyumhy/Kerumac:
Asililgi/dnem
Hedef ytnelimli 63renme
\. J N -

Cizim 4’te 0z diizenlemenin evreleri ve alt siliregleri yer almaktadir. Cizimde
de goriildiigii gibi 6z diizenelemenin alt siiregleri ¢esitli 6z diizenleme stratejilerini
igcermektedir.

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG), metin olusturmayr igeren {ist
diizey bilissel slirece hakim olmayi, yazma stratejilerini etkili olarak 6zerk, yansitic
ve 0z diizenlemeli kullanmayi, iyi yazmanin 6zelliklerini bilmeyi, yazar olarak kendi
yetenekleri hakkinda ve yazma hakkinda olumlu tutum sahibi olmay1
amaclamaktadir. Kisaca yazmada uzman olmayi amaglamaktadir (Harris, 2005:1).

Usta yazarlar, yazma edimlerini yonetmek adina c¢esitli 6z diizenleme
stratejilerini kullanirlar (Harris ve Graham, 1996). Ogrencinin 6grenmesinde etkili

olabilecek pek ¢ok 6z diizenleme stratejisi bulunmaktadir. Bu stratejilerin en temel
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dordi 6z gozlem (self monitoring) (bazi yerlerde 6z degerlendirme (self assesment)
ya da oz kayit (self recording) olarak da gegmektedir), oz ogretim (Self instruction),
hedef belirleme (goal setting) ve 6z pekistirme (Self reinforcement)dir. Bu stratejiler
tek baslarina kullanildiklarinda da yararli olabilirler. Ancak 6z diizenleme stratejileri,
etkili baska (yazma) stratejilerle birlestirilerek kullanildiginda daha faydal
olmaktadir. ODSG’de belirtilen “O” ve “D” kisaltmalar1 da 6z diizenlemeyi temsil
etmektedir. ODSG modelinin temel hedeflerinden biri de 6z diizenleme yapabilen
ogrenciler gelistirmektir. Bunu yapabilmek i¢in de etkili yazma stratejilerinin uygun
0z diizenleme stratejileriyle bir arada kullanilmasi gerekmektedir.

Oz diizenleme stratejileri, 6grencilerin tiim bilissel gelisimlerine katkida
bulunur. Hedef belirleme (goal setting), oz dgretim (self instruction) ve oz
degerlendirme (self assesment) gibi 06z diizenleme islemleri (procedures),
Ogrencilerin gorevlerine nasil yaklasacaklar1 ve ne yapacaklariyla ilgili degisiklik
yapabilmelerine dair bilgi saglar. Eger hedeflenen amag gerceklestirilemezse d6grenci
baska bir yol kullanmaya karar verebilir ve boylece siire¢ icin yeni ya da
degistirilmis bir dizi yonerge (guidelines) olusturur (Harris ve Graham, 1996).

ODSG’de 6grenci yazarlarmin hedef belirleme ve yazma siirecini yoneten 6z
gbzlem gibi 6z diizenleme stratejilerini nasil kullandigi sinanmaktadir. Ayrica bu
model, bu iki biitiinlesik stratejinin 6gretimi icin bir aracilik yapmaktadir. Bu 6gretim
modeli tiim 6grenciler i¢in uygundur. Ek olarak yazmaya doniik 6grenme giicligi
¢eken dgrenciler igin de Ozellikle kullaniligh bir modeldir (Harris ve Graham, 1996:
2).

ODSG 6gretim modeli, 6z diizenleme ve yazma stratejilerinin siirec igerisinde

ve birlikte isletilerek oOgretilmesi gerektigini belirti. Oz diizenlemenin hedef
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belirleme, 6z gdzlem, 6z dgretim ve 6z pekistirme stratejileri, ODSG modelinde
kullanilan 6z diizenleme stratejileridir. Belirtilen 6z diizenleme stratejileri

aciklanarak modelde ve uygulamada nasil kullanildigina dair icerige yer verilecektir.

11.2.4.1.1.1. Hedef Belirleme (Goal Setting)

Hedef belirleme, anlasilir bir siirectir. Ogretmen ve &grenci, sergilenen
performansi konusur ve tartisir. Ogretmen ve dgrenci birlikte uygun hedefi, hedefe
ulagmak igin siireyi ve hedefle gelisimin nasil gozlemlenebilecegini belirler (Reid ve
Lienneman, 2006).

Hedef belirleme, pek ¢ok temel goreve hizmet sunar. Hedef belirleme dikkati,
motivasyonu ve c¢abayr arttirir. ikinci olarak, yazmak icin gerekli olanin ya da
istenenin ne olduguna dair bilgi saglar. Hedef belirleme, sonucu kararlastirirken ve
0z degerlendirme yaparken stratejik davranisa ve planlamaya yardimci olur.

Hedef belirleme siireci bes adimdan olusmaktadir (Harris, 2005:1):

e Ogrencilere hedeflerini sorma ve hedefleri yeteri kadar alt basamaklara
ayirma.

e Hedefe ulagsmak i¢in Ogrencilerin bir plan yapmasi ve planin ilerleyisinin
degerlendirilmesi.

e Plan1 kullanima hazir héle getirme.

e llerlemeyi dgrencilerden takip etmelerini isteme.

e Gerektigi sekilde hedefleri diizeltme ya da yenileme.
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Ogretmen, &grencinin yazmak igin uygun hedefleri belirlediginden emin
olmal1 sonugta da 6grenci hedeflerini gerceklestirmis olmalidir. Ayrica hedefler 6zel,
ilgi ¢ekici ve mantikli olmalidir.

Etkili 6grenenler hedef odaklidir (goal oriented) (Winne, 1997) ve hedef
belirleme de 6z diizenlemenin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir (Bandura, 1986).
Hedefler, ogrenenler icin son derece kullanigli fonksiyonlar sunar. Hedeflerin
sundugu ti¢ temel fonksiyon sunlardir (Schunk, 1990):

1. Amaglar ¢abalarimiz i¢in hedef koymamizi saglayan yapidadir (6r. “Diyetle
on kilo verecegim.”). Bu bize hedefe ulasmak icin ne yapmamiz gerektigi
hakkinda bilgi vermektedir (6r. “Kalorili yiyecekleri yemeyi birakacagim ve
egzersiz yapmay arttiracagim.”).

2. Hedefler, gelisim hakkinda bilgi saglar. Bir 6nceki 6rnegin devami olarak,
hedefimize ulasmak i¢in ne kadar kilo verdigimizi ve vermemiz gerektigini
takip ederiz.

3. Son olarak da, hedefler performans olusturmak i¢in motive eder.
Gergeklestirilen hedefler, ¢abanin pekistirilmesine yardimci olur. Kisinin
kendisini 1y1 hissetmesini saglar.

Etkili hedeflerin iic temel oOzelligi bulunmaktadir: 6zel, yakin ve zor
(Bandura, 1988). Ozel olmasi hedefin iyi sekilde tanimlanmasi anlamina
gelmektedir. Belirsiz hedefler (6r. “Yapabildiginin en iyisini yapmalisin.” gibi), 6zel
hedefler (“Testin en az %80’ini dogru cevaplamalisin.” gibi) kadar etkili degildir.
Yakin olmasi ise zaman ile ilgili bir 6zelliktir. Yakin hedefler yakin zamanda
tamamlanabilir (“Dersin sonuna kadar tahtaya yazdigim kelimeleri ii¢ kere yaz.”

gibi.) ve uzak hedeflere (“Sene sonuna kadar 100 kelime ezberle.” gibi.) gore daha
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kolay tamamlanabilir. Sunu da belirtmek gerekir ki uzak hedeflere ulasmak i¢in pek
cok yakin hedef kullanmak da miimkiindiir. Zor olmasi ise hedefin ugrastiric1 olmasi
anlamina gelmektedir. Kolay ulasilan hedefler ¢abayr arttirmaz ve devam ettirmez
(Johnson ve Graham, 1990). Cogu etkili hedef kismen ugrastiricidir. Bu su anlama
gelmektedir hedefler ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay olmalidir (Reid ve Lienneman,
2006: 80-81).

Oz gozlemde oldugu gibi, hedef belirleme de bir dnceki performansla hedefi
karsilastirmay1 igceren 6z degerlendirme siirecini igerir (Schunk, 2001). Bu durum
motivasyondan kaynaklanmaktadir. Sunu da belirtmek gerekir ki hedef belirlemenin
etkili olmas1 i¢in hedefi 6nemsemek gerekir. Eger bir hedef 6grenci icin az 6nemli ya
da Onemsizse, hedef 6grenciyi motive etmez ya da perfomansini gelistirmez. Bu
nedenle Ogretmenlerin hedeflerin basariyla tamamlanmasi gerektiginin iizerinde
durmasi gerekir. Ogrencilerin kendi kontrolleri disinda sans eseri degil de gabalari
sonucunda hedef araciligiyla gelistiklerini gormeleri saglanmalidir (Reid ve
Lienneman, 2006).

Calismada modelin uygulamasi yapilirken 6grencilerden yazma stratejileriyle
birlikte hedef belirleme stratejisini de isletmeleri beklenmistir. Tartigmacit metin
yapist hakkinda bilgilendirme yapildiktan sonra Ogrenciler daha 6nce yazdiklari
metinlerini incelemistir. Ogrencilerin metinlerinde tiire ©6zgii hangi metin
elementlerini ve baglanti 6gelerini kullandiklarini bulmalari, ardindan bir sonraki
olusturacaklar1 metin i¢in metin elementi ve baglant1 6gesi bulundurma durumlar ile
ilgili hedef belirlemeleri istenmistir. Bunu yapmalar1 i¢in de her bir dgrenciye
hedeflerim ve yaptiklarim tablosu verilmistir. Ogrencilerin bu ders igin genel

hedeflerinin nitelikli tartismaci metinler olusturmak oldugu, 6zel hedeflerinin ise
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planlama ve GERB basamaklarindan yararlanarak tiire 6zgii metin elementlerine ve
baglant1 dgelerine yer verilmesi oldugu 6grencilerle birlikte belirlenmistir. Ornek
olmas1 amaciyla 6rnek bir 6grenci metni sinifta incelenmis ve 6gretmen bir sonraki
metin i¢in nasil hedef belirlenecegini uygulamali olarak d6grencilere géstermistir. Her
ders bir sonraki ders i¢in yakin hedefler belirlenmis bdylece 6grencilerin
gelisimlerini  hedeflerini gerceklestirerek daha iyi gozlemlemesi saglanmistir.
Ogrencilerin tablolara yazdigi hedefler 6gretmen tarafindan da kontrol edilerek

hedeflerin ger¢ek¢i ve ulasilabilir olup olmadigi kontrol edilmistir.

11.2.4.1.1.2. Oz Gézlem (Self Monitoring)

Oz gozlem, bir davranisin olusup olusmadiginin ve ardindan sonuglarin
kaydinin yapilip yapilmadiginin bireysel olarak 6z degerlendirmesinin yapildigi
zaman gergeklesir (Nelson ve Hayes, 1981). Yazma becerisinde 6z gozlem f{i¢
boliimde meydana gelir: dikkat, performans ve strateji kullanimi. Oz gozlem
stratejileri, gerekli becerilere sahip ancak bunu uygulamaya sokamayan 6grenciler
i¢cin oldukea etkilidir. Organize etmedeki, dikkatteki, gérevi baslatma ve bitirmedeki
zorluklar 6z gozlem stratejileri kullanilarak azaltilabilir. Basarili bir 6z gozlem
planinm ikinci bir sonucu olarak akademik basarida artis gerceklesebilir. Oz gdzlem
stireci hedef belirleme stireci ile birlikte daha 1y1 isler. Hedef belirlendikten sonra
O0gretmen Ogrencilerin mevcut performanslarini anlamalarina ve kendi gelisimlerini
gormelerine yardimci olmalidir. Ogrencilerin gelisim ¢izelgesini olusturmak bunu
yapmak i¢in bir yoldur. Oz gdzlemin basamaklari acikca dgretilir ve destekleyici

uygulamalar 6nerilir (Harris, 2005).
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Oz gézlem davranislarin pek cogu icin kullanilabilir. Calismanin amaci
dogrultusunda yazma stratejisi Ogretimiyle iliskili olanlara odaklanilacaktir. Oz
gbzlem miidahalesinin (intervention) iki temel tipi vardir: Dikkatin oz gozlemi (self
monitoring of attention) ve performansin 6z gozlemi (Self monitor of performance).
Dikkatin 6z gbzleminde 6grenciler yazma stratejisine doniik hatirlatma yapildiginda
dikkatli olup olmadigimi degerlendirir ve sonuglar1 kaydederler (Reid, 1993; Reid ve
Harris, 1989). Performansin 6z gdzleminin de pek c¢ok ¢esidi vardir. Ornegin
ogrenciler lretkenliklerinin ya da stratejiyi kullanimlarinin 6z degerlendirmesini
yapabilir. Oz degerlendirmeler ¢aligma siiresince olabilecegi gibi bittikten sonra da
olabilir. Performansin 6z gézlemi grafik ya da ¢izelge olusturmay1 icerir (Reid ve
Lienneman, 2006).

Oz gozlem kullanimmin 6gretimi dogrudan olmalidir. Bunun icin Reid
(1993), su basamaklar1 belirlemistir:

1. Basamak: Hedef Degisken Se¢me

Ogretmen ilk olarak hangi davranisin 6z gdzleminin yapilacagm belirlemeli.
Degisimi hedeflenen davranis ile 6z gozlemi yapilan davranis siklikla ayni
olmasina ragmen her zaman i¢in ayni degildir. Bu nedenle 6gretmen 6grencinin
gorevi tamamlamadaki gelisimine dikkat ederken buna ragmen 6grenci belirlenen
davranisinin 6z gdzlemini yapabilir. Iyi bir hedef davranis belirgin, gdzlenebilir,
uygun ve bireye gore olmalidir.
2. Basamak: Temel Veri Toplama (Collecting Baseline Data)

Bu basamakta, temel veri toplanmali ve kaydedilmelidir. Bu, ¢ok emek

gerektiren ve vakit alic1 bir islem olmamalidir. Ogretmen ilk olarak 6z gdzlemin

nerede ve ne zaman yapilacagini tespit etmelidir. Ardindan da veriyi nasil
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toplayacagini belirlemelidir. Temel veriyi toplama iki nedenden 6tiirti 6nemlidir.

Birincisi, 6z gozlemin basarili olup olmadigin1 degerlendirmek igin objektif bir

olgiit saglanmalidir. Ikincisi ise probleme déniik objektif veri toplama 6z gozlem

icin gereken ¢dziimii saglayabilir. Ogrenciler bazen problemin biiyiittiikleri kadar
onemli olmadigim1 gormektedirler. Ya da yanlis davranisi hedeflediklerini
anlayabilirler.

3. Basamak: Istekli Isbirligini Edinme (Obtaining Willing Cooperation)

Oz gbzlemin igeriginde “6z” kavrami aktif bir rol oynamaktadir. Ogretmenin
ogrenci adma aktif ve istekli igbirliginde bulunmasi gerekir. Ogretmen 6grenciyle
gdriisme yapmali ve samimi olarak problemi belirtmelidir. Ogretmen iyimser
fakat gergek¢i olmali; kendisi gibi ayni problemi yasayan pek ¢ok Ogrenciye
yardim eden bir ara¢ olarak 6z gdzlemi tanimlamalidir. Isbirligi saglandiktan
sonra 6z gézlemin ne zaman ve nerede olacagi belirlenir.

4. Basamak: Oz Gézlem Islemlerinin Ogretimi (Instruction in Self Monitoring
Procedures)Bu basamak siiresince 6gretmen yalnizca becerilerin 6gretimiyle
degil aynt zamanda da 0z goOzlemi Ogrencilere begendirmeyle ilgilenir.
Onemli olan her bir basamagi basariyla tamamlamak; ancak hedefe ve
Ogrenciye gore de her bir basamaga ayrilacak zaman degiskenlik gosterebilir.
Ogrenciler bir sonraki basamaga ge¢cmeden 6nce bulunduklari basamakta
basarili olmahdirlar. Sunu da belirtmek gerekir ki dgrenciler basamaklarin
her birini ¢ok kolaylikla ve hizlica bir saatten az bir siirede 6grenebilirler.

Calismanin uygulama asamasinda 6grencilerin yazma stratejisiyle birlikte 6z

gbzlem stratejisini de isletmeleri saglanmstir. Ogrenciler hedeflerini belirledikten

sonra mevcut performanslarini anlamalarina ve kendi gelisimlerini gdrmelerine
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yardime1 olunmustur. Ogrencilerin olusturdugu her metin sonrasi hedeflerim ve
yaptiklarim tablosu kontrol edilerek 6grencilerin gelisimlerini ve performanslarini
gozlemlemesi saglanmistir. Ayrica O0grencilere model olmasi amaciyla Ogretmen
ornek uygulamasinin ardindan planlama ve GERB basamaklar1 kontrol tablosunu
sesli diistinme teknigi ile doldurarak 6z gozlem siirecini nasil islettigini 6grencilere
gostermistir. Ardindan her metin olusturma siireci sonrasinda planlama ve GERB
basamaklar1 kontrol tablosunun Ogrenciler tarafindan doldurulmasi saglanmustir.
Boylelikle ogrenciler yazdiklari metinlerde yazma stratejisi basamaklarinin ne

kadarin1 ve hangilerini islettiklerini gdzlemleyebilmistir.

11.2.4.1.1.3. Oz Ogretim (Self Instruction)

Ogrencilerin  kendi davramslarni  diizeltmek igin kendi kendilerine
konusmalar1 6gretildiginde, ifade edilen i¢ konusmalara 6z 6gretim denilmektedir.
Oz 6gretim, ne bagskalarina yonelik ne de baskalariyla iletisime uygun olmayan ig
konusmayi igerir. Bu konusma dogrudan 6z diizenlemeye doniik bir konugmadir.
Acik ya da ortiik olabildigi gibi goniillii ya da goniilsiiz de olabilir. Ayrica motor
aktiviteler, bilissel siire¢ ya da algisal siireg lizerinde etkili olabilir.

Cogu ogrenci kendi kendine konusmayr dogal olarak c¢esitli amaclarla
gerceklestirmektedir. Tasarlanmis i¢c konugmanin Ogrencilerin yazmalarina biiyiik
yardimi olabilir.

Yazma siireci boyunca 6z 6gretimin alt1 temel tipi vardir (Harris, 2005):
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1. Problemi Tanimlama:

Ogrenciler yazmaya basladiginda mutlaka problemi ya da durumu agiklamak
zorundadirlar.  Ne yapacaklarmi anlamaya calisirlar: “Ne yapmam gerek?” ve “Iik
basamagim ne olmali?” sorularin1 kendi kendilerine sorarlar. Ardindan “fkna edici
bir metin yazmam gerekir.” gibi bir gérev tanimlarlar.

2. Dikkatini Verme ve Planlama:

Ogrenciler dikkatlerini toplar ve plan gelistirmeye baslarlar. Ogrenciler
“Konsantre olmali, dikkat etmeli ve basamaklar iizerine diigiinmeliyim. Bunun igin
plan yapmam gerek. Ilk olarak yapmam gereken.....ardindan..... seklinde
diistinebilirler.

3. Stratejiyi Uygulama:

Ardindan O6grenciler yazma stratejisi kullanimlarimi 6z diizenler. Kendi
kendilerine “Ilk olarak basamaklar: hatirlatici kisaltmayr kdgidiminim bir kenarina
yazacagim. Ik basamagim...Bu metni olusturmadaki amacim...... ve metni
olusturacagim...” der.

4. Oz degerlendirme:

Ogrenciler performanslarini degerlendirir, hatalarim bulur ve diizeltirler.
“Metin boliimlerimin hepsini kullandim mi? Unuttugum bir tane var onu da
eklemeliyim.” seklinde diisiiniirler.

5. Basa Cikma ve Oz Kontrol:

Buradan itibaren, kendi kendine konugsma Ogrencinin problemle basa
c¢ikmasina ve 6z kontroliinii gelistirmesine yardimci olur. Kendi kendilerine sunlar
demeleri beklenir: “Endiselenmeme gerek yok, bunun iistesinden gelebilirim.”,

“Biraz endiselenmemde sorun yok, bu bana yardimct olabilir.”
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6. Oz pekistirme:

Son olarak, kendi kendilerine “Cok daha giizel oldu.” ya da “Sonu ¢ok giizel
oldu. Ogretmen de okuyana kadar beklemeliyim.” gibi kendilerini &ven sdzler
sOyleyerek ddiillendirirler.

Oz pekistirme, bazi kriterlere nazaran 6z degerlendirmeye ihtiyag duyar. Oz
pekistirmenin gerceklesecegi zamani ogrencilerin  bilmesi gerekmektedir. Oz
O0grenme, 0z diizenlemenin gii¢lii bir bigimidir 6z goézlem ve hedef belirlemeye
anlam katabilir ve dogal olarak da onlarla birlikte isler. Diger 6z diizenleme alt
stirecleri ile birlestirildiginde disaridan gelen bir pekistirmeye baz1 6grenciler ihtiyag
duymayabilir.

Oz 6gretimin iki diizeyi bulunmaktadir: (1) Cok sayida duruma uygulanabilen
ve genellenebilen gorev yaklagimi (task approach), (2) genellenemeyen ve belirli bir
duruma odaklanan ozel gérev (task specific). Her iki diizey de kullamshdir. Oz
ogretimler pek cok sekilde kullanilabilir (Reid ve Lienneman, 2006). Graham vd.
(1992)’nin belirledigi ve yukarida da Orneklendirilen alti temel 6z Ggretim

fonksiyonu Tablo 2’de sunulmaktadir.
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Tablo 2. Oz Ogretimin Alt1 Tiiriine Ornek (Reid ve Lienneman, 2006: 78; Harris ve

Graham, 1996: 139)
Oz Ogretim Tipi
Problem tanimlama
Gorevin gereklerini ve ne oldugunu
anlama

Dikkatini Verme ve Planlama

Goreve odaklanma ve plani olusturma

Stratejiyi Uygulama
Yazma ya da 6z diizenleme stratejisini

uygulama

Oz Degerlendirme

Performans1 degerlendirme, hatalar
bulma ve diizeltme

Basa Cikma ve Oz Kontrol
Zorluklarla ve yetersizliklerle basa
¢ikma

Oz Pekistirme

Miikafat saglama

Ornek

“Burada ne yapmaliyim?”

“Bundan sonraki adimim ne olmal1?”

“Ikna edici bir metin yazmak istiyorum.”

“Basamaklar1 diisiiniirken dikkatli ve konsantre olmaliyim.”
“Bu sorunu ¢ézmenin en iyi yolu nedir?”

“fIk olarak yapmam gereken...ardindan...”

“IIk olarak metin olusturmama yardimci hatirlatict ipuglarimi bir
kenara yazmam gerek.”

“Stratejiyi kullanmay1 unutmamam gerek.”

“Metin olustururken ilk basamagim...”

“Hikaye boliimlerinin hepsini kullandim mi1? Kontrol edeyim.”
“Bu yazdiklarim anlamli oldu mu?”

“Plan takip ediyor muyum?”’

“Endiselenme, endisenin bir faydasi yok.”

“Daha yavas ilerlemeli ve biraz zaman ayirmaliyim.”

“Bunun tistesinden gelebilirim.”

“Yaptim ve ¢ok iyi bir is ¢ikardim.”

“Bu sonu sevdim.”

“Ogretmen de bunu okuyana kadar beklemeliyim.”

Ogrencilere 6z 6gretim kullanimu ilk olarak &gretilirken 6grencinin bireysel

0z diizenleme ihtiyacina en uygun bir tiirle baglamak en iyisi olabilir. Diger yandan,

tiirlerin hepsini dgretmeye caligmak oOgrencilerde kafa karisikligina sebep olabilir
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(Harris ve Graham, 1996). Sunu da belirtmek gerekir ki 6z Ogretimler motive
olundugu stirece isler. Cogu zaman Ogretmenler gorevde zorlandiklarinda ya da
zorlukla basa ¢ikarken 6z 6gretimi isletirler (Reid ve Lienneman, 2006).

Oz ogretim stratejisinin nasil isletildigi de yazma stratejilerinin &gretimi
sirasinda 6grencilere dgretilmistir. Oncelikle 6gretmen model uygulamasinda 6z
Ogretim stratejisinin geregi sesli diisiinme teknigiyle i¢ konusmalar yaparak yazma
stratejisinin nasil uygulanmas1 gerektigini gdstermistir. Ogrencilerden yazma
uygulamalar1 yaparken oncelikle ne yapmalar1 gerektigini belirlemeleri beklenmis ve
Ogretmenin de ornek uygulamasinda gosterdigi ipucu kartlarini kullanarak stratejiyi
uygulamasi saglanmistir. Ogrencilerin 6z dgretim stratejisini islettikleri dgretmen
tarafindan ders esnasinda gozlendigi gibi kayda alinan kamera kayitlarinda da
saptanmustir. Oz dgretim stratejisi yazma siirecinde diger 6z diizenleme stratejileriyle

birlikte isletilmistir.

11.2.4.1.1.4. Oz Pekistirme (Self Reinforcement)

Belirlenmis bir hedefe ulasildiginda bireysel olarak kendine o6diil olarak
tamimlanan 6z pekistirme olusur (6r. fki saat calisirsam televizyondaki filmi
izleyebilirim) (Graham vd., 1992). Bu siireg, tepkisizligin ya da olumsuz bir tepkinin
sonucuna karsilik olumlu pekistirmenin sonucunun beklentisini 6grenen ¢ocugun
dogal gelisim siirecine ayna tutar (Mace vd., 2001). Bu ¢evresel sekillendirmenin bir
sonucu olarak ogrenciler kendi davraniglarini 6z pekistirmeyi (ya da kendilerini
cezalandirmay1) dgrenirler. Oz pekistirmenin uygulanis1 dort basamakli bir siiregten

olusmaktadir. Birincisi, 6gretmen hedefe ulasilmasi i¢in standartlar belirlemelidir.
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Standartlar net ve objektif olmalidir. Ornegin “Yazmada daha iyi olmak.” iyi bir
standart degildir; “Haftalik yapilan sinavin %80’inde bagarili olmak” ise daha
uygundur. Ikincisi, 6gretmen bir pekistire¢ se¢melidir. Miimkiinse, 6grenci siirece
dahil edilir. Ogrenciler neyle odiillendirilecegini bilir. Ugiinciisii, dgrencilerin
kendilerini nasil degerlendirecegini belirlemedir. Ornegin, bir dgrenci kendi kendini
kontrol edebilir ya da Ogretmenin kontrol etmesi i¢in yazdiklarin1 Ogretmene
verebilir. Son olarak, 6grenci kriteri olusturdugunda ya da basardiginda kendini
pekistiregle oOdiillendirebilir. Pekistirme basamagi tamamiyla bireysel olarak
yapilmayabilir. Ornegin, bir &grenci 6z pekistirme oncesinde Ogretmenle ne
ogrendigini kontrol edebilir. Oz pekistirme genellikle diger 6z diizenleme stratejileri
ile biitiinlesiktir. Ornegin 6z pekistirme ve hedef belirleme ¢ogunlukla bir arada isler.
Oz pekistirme 6z gozlemle de birlesiktir (Reid ve Lienneman, 2006: 81-82).

Calismanin uygulama asamasinda Ogrencilerin metin rettikten sonra
hedeflerim ve yaptiklarim tablosunu kontrol ederek hedeflerini gergeklestirdiklerini
ve gelistiklerini gérmeleri onlarda 6z pekistirme saglamistir. Metin iiretimi sirasinda
Ogrenciler 6gretmenle iletisime gegerek metinlerini degerlendirme yoluna gitmistir.
Ayrica o6grencilerin metinlerini tamamladiktan sonra akranlariyla metinler {izerine
tartismalar1 ve konusmalar1 da 6grencilerin 6z pekistirme stratejisini isletmelerine
yardimer olmustur. Ogrencilerin 6z 6gretim stratejisini isleterek i¢ konusmalarla
metinlerinin niteliginin arttigin1 ifade etmeleri de pekistire¢ niteligi tasimaktadir.
Ayrica strateji 0gretimi sonrasit Ogrencilere verilen sertifika Ogrencilere yazmaya
dontik pekistire¢ saglamistir.

Oz diizenleme stratejilerinin etkili olmasinin yaninda iki énemli avantaji da

bulunmaktadir. Birincisi, 6z diizenleme stratejileri pek cok davranis yaklasiminda
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belirtilen gizli miifredati (hidde curriculum) reddeder. Ogretmen ve diger
yetiskinlerden ziyade 6z diizenlemeyle 6grencilerde degisim vardir. Ogrenciler kendi
davranislarinda bagimsiz olarak degisiklik yapabilirler. ikinci olarak, 6z diizenleme
stratejileri pek ¢ok yaklasima gore daha pratik avantajlar saglamaktadir (Reid ve
Lienneman, 2006: 82).

Sunu da belirtmek gerekir ki, 6z diizenleme stratejileri etkilidir ancak tek
¢Ozlim degildir. Her 68renci icin bu stratejiler yiizde yiiz etkili olmayabilir. Bununla
birlikte 6z diizenleme stratejilerinin siniflarda uygulamasi kolaydir, yapilan
calismalarla etkililigi kanmitlanmistir ve egitimcilerin smiflarinda 6z diizenleme
stratejilerini kullanmay1 da g6z ardi etmemesi gerekir (Reid ve Lienneman, 2006).
Ayrica 6z diizenleme stratejileri kendi baslarina kullamlabildikleri gibi ODSG
siirecinin bir pargasi olarak diger yazma stratejileriyle birlestirildiginde ¢ok daha
etkili olur. Bu calismada da 6z diizenleme stratejileri, ODSG modeli ile isletilerek

Ogrencilerin yazma siirecinde 6z diizenleme becerilerinin gelisimi saglanmustir.

11.2.4.1.2. Oz Diizenleme ve Yazma Becerisi Arasindaki Iliski

Oz diizenlemeye dayali 6grenme siirecinde Ogrenci aktif roldedir ve bu
siirecin her agsamasinda belirli roller iistlenmek zorundadir. Bu konu iizerinde calisan
arastirmacilar, 6z diizenleme becerisine sahip 0Ogrenci Ozelliklerini su sekilde
aciklamislardir (Risember ve Zimmerman, 1992; Pintrich, 2000; Lapan, Kardash,

Carol ve Turner, 2002; akt. Altun, 2005: 8-9):
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Ogrenciler hedefledikleri yere ulasmak icin stratejiler belirlerler ve cesitli isler
iizerinde calisirlar. Ogrenciler hedeflerine ulasmak amaciyla, zaman ve
kaynaklan etkili sekilde kullanirlar.

Oz diizenleme becerisine sahip 6grenciler kendi bilgilerini gdz 6niine alarak,
tizerinde calistiklar1 konularin zorluk derecesini kendi ilgi ve giiglerine gore
ayarlarlar. Bu oOgrenciler 6grenmeyi, diizlik ve tirmaniglarda ilerleme olarak
gorlrler; basarisizligit da becerilerinin yetersizliginden kaynaklanmadigin
diisiiniir ve durumu geg¢ici bir aksama olarak algilarlar.

Oz diizenleme becerisine sahip Ogrenciler, var olan kaynaklari nasil
kullanacaklarini bilir ve dgrenmelerini kontrol altinda tutabilirler. Bu nedenle
Ogrenciler, nasil plan yapacaklarinin, kaynaklarini nasil yoneteceklerinin,
nereden  nasil  yardim  alacaklarinin  ve  performanslarini  nasil
degerlendireceklerinin bilincindedirler. Bu beceriye sahip 6grenciler, kendi
hedeflerini ve standartlarin1 olusturabilir ve gerektiginde bu hedef ve standartlar
kendi imkanlarina gore degistirebilirler.

Oz diizenleme becerisine sahip Ogrenciler, c¢alisirken isbirligi icindedirler.
Isbirligi hem calismanin siirekliligi i¢in tesvik hem de gerektiginde stratejik
yardim saglar.

Oz  diizenlemeye dayali o&grenmenin  odaklandigi  nokta, anlamin
yapilandirilmasidir. Burada 6nemli olan, 6grencinin kendisine verilen bilgiyi
pasif olarak almaktan ziyade okudugu, iizerinde tartistigt konudan anlam
cikarmasidir. Bu siirecteki 6nemli nokta ise olusturma, paylasma ve anlami

gbzden gecirmeye odaklanmaktadir.
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6. Ogrenme becerileri konusunda kendine giivenen bu ogrenciler, sadece sahip
olduklar1 bilgi ve beceriyle yetinmeyip yeni bilgi ve beceriyi 0grenmeye
calisirlar.

7. Oz diizenleme becerisine sahip dgrenciler, grenme etkinliklerinde gosterdikleri
caba ve olusturduklar1 {iriinden gurur duyarlar. Onlarin basarilart ¢ok
caligmalarinin yan1 sira kendilerinin kisisel hayal gii¢leri, anlayislart ve
stratejilerinin birer yansimasidir. Bu 6grenciler basari icin sadece caba ve
becerinin yeterli olmayacagimi bilirler. Gergek bir basar1 icin 6zel stratejiler ve
devamlilik gibi kontrol edilebilir faktorlerin 6nemli oldugunu kavramislardir.

8. Oz diizenleme becerisine sahip dgrenciler, kendi bilissel bilgi ve yeteneklerinin
farkinda olup, cevresel kaynaklar1 etkili bir sekilde kullanir ve bu iki siireg
arasindaki dengeyi saglayarak akademik basarilarinin olumlu yonde gelismesine
katkida bulunurlar.

Kisacas1 6z diizenleme yapan Ogrenci (a) gorevleri 1yl uygular, (b) gorevin
tamamlanmast i¢in gerceke¢i hedefler belirler, (c) gorevin gergeklesmesi/basariyla
tamamlanmas1 i¢in etkili stratejiler kullanir, (d) etkililigi degerlendirmek icin 6z
gbzlem yapar, (e) gerektigi kadar strateji kullanimini ayarlar (Zimmerman, 1989; akt.
Martinez-Pons, 2002: 126).

Ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelisimi tiim disiplinler i¢in 6ncelikli
olmalidir. Bunun yazma konusunda da gerekli olduguna dair ii¢ gerekce sayilabilir.
Birincisi, 6z diizenleme becerileri 6grencilerin yazma esnasinda daha bagimsiz
olmalarina izin verir. Bu da dgretmene bagli zamanin azalmasini destekler. Ikincisi,
Ogrencilere bu becerileri Ogretmek yazmayla ilgili mesguliyetlerini  ve

motivasyonlarmm artirir. Ugiinciisii, 6z diizenleme becerileri pek c¢ok 6grencinin
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zorlandig1 yazma siirecini planlama ihtiyacini gideren araglari (tools) saglar (Harris
ve Graham, 1996: 18).

Yazma dikkat yonetimi, 6z denetim ve irade yonetimi gerektiren zorlu bir
siirectir. Graham ve Harris (2000) 6z yeterliligin yazmayi iki sekilde etkiledigini ileri
stirmiistiir. Birincisi, 6z diizenleme alt siiregleri (6rnegin; planlama, denetleme ve
degerlendirme) yazinin tamamlanmasi igin gerekli yapi taslarmi saglar. ikincisi, bu
siirecler yazmada stratejik ayarlamalara ve daha uzun vadeli etkilere yol acabilir.
Ozetle, iyi planlama gelecekte tekrar kullanim ihtimalini arttiir ve yazma oz
yeterliligini gelistirir; bu da motivasyonu ve ileride yazilacak yazilar1 olumlu etkiler.
Oz diizenleme becerilerinin 6grencilere yazma g¢aligmalari baglaminda 6gretilmesi
daha yiiksek motivasyon ve basar1 saglamaktadir (Graham ve Harris, 2000; Schunk
ve Swartz, 1993; Schunk, 2011).

Eger Ogrenme yazma lizerine ise yazar, planlama ve diisiincelerin
organizasyonunu gerektiren gorevi algilar. Ayni sekilde kompozisyon yazmada 6z
diizenleme kullanildiginda yazma siirecinde de belirli stratejiler kullanilir. Yazma
sirecinde 0z dilizenlemenin ve oOgrenme yaklasimlarinin birbiriyle etkilesimi
eszamanlidir (Evans, Kirby ve Fabrigar, 2003; Magno, 2009).

Nitelikli  yazilar i¢in 0z diizenlemenin olduk¢a Onemli oldugu
diisiiniilmektedir c¢ilinkii yazili metin tiretme planlanan ve devamlilik saglayan
tasarlanmis bir etkinliktir (Zimmerman ve Riesemberg, 1997). Buna ek olarak
nitelikli yazilar zor ve ¢aba gerektiren bir gorev olarak goriilmekte, yazma gevresini
yonetmek icin dikkat kontrolii ve kapsamli bir 6z diizenleme gerektirdigi, yazma
slirecinin igeriginin ve yazma konusunun sinirlamalar getirdigi de diistiniilmektedir

(Kellogg, 1987; Ransdell ve Levy, 1996; Scardamalia ve Bereiter, 1986; Zimmerman
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ve Riesemberg, 1997). Tiim bu varsayimlar, 6z diizenlemenin yazma siirecinde
onemli bir roliiniin oldugunu gostermektedir. Flower ve Hayes (1980: 39), yazma
becerisinin biiyiik bir kisminin bireyin kendi yazma siirecini yonetme ve gozlemleme
becerisi oldugunu belirtmislerdir.

Zimmerman ve Kitsantas (1989), yazma yeterliklerinin rol modellerden,
Ogretmenlerden ve uygun yazma kurallarindan yardim alan yazarlar gibi sosyal
yonlerden kaynakli oldugunu agiklamislardir. Bu da yazmada 06z diizenleme
becerilerinin roliinii agiklayan sosyal biligsel kuramin roliinii sekillendirmektedir.
Belirtilen kuramda yazma yeterlikleri modellerden 6nce Ogrenilir ve ardindan
bireyler gozlemler yoluyla yazmaya baslarlar. Ardindan ne gozlemlendiyse modelin
stili ve deseni benimsenerek ve edinilerek bireysel olarak taklit edilir (Magno, 2009).

Usta yazarlar ¢esitli 6z diizenleme tekniklerini kullanirlar. Usta 68renci
yazarlar da yazma edimini yonetmek i¢in 6z diizenleme stratejilerini kullanirlar.
Alanyazina gore yazma siirecini 6z diizenlemedeki problem, pek cok faktdrden
kaynaklanmaktadir. Birincisi, daha az yetenekli yazarlar genellikle yazma
kabiliyetlerini abartir (Graham ve Harris, 2005). Ayrica usta olmayan yazarlar
planlama, diizeltme ve diger 6z diizenleme stratejilerinin rollerini genellikle
onemsemezler (Graham ve Harris, 1997; Zimmerman ve Risemberg, 1997). Usta
olmayan yazarlar 6gretmen ve akran deste§i olmadan metin iizerinde cok az bir
diizeltme yaparlar ve yapilan diizeltmelerin ¢ogunlugu da metnin yiizey yapisini
degistirmeye dontik kiigiik degisikliklerdir. (Graham ve Harris, 1994; MacArthur ve
Graham, 1987; MacArthur, Graham ve Schwartz, 1991). Son olarak usta olmayan
yazarlar 6z diizenlemenin gerekliliginin usta yazarlara gore daha az farkindadirlar

(Zimmerman ve Risemberg, 1997; akt. Helsel ve Greenberg, 2007: 753).
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Kuramcilar, yazarlarin g¢evresel, davranigsal ve kisisel siireglerini kontrol
etmek ic¢in kullandiklar1 ¢ok c¢esitli 6z diizenleme stratejileri ortaya koymuslardir
(Graham ve Harris, 1994; Zimmerman ve Riesemberg, 1997). Bunlar; hedef
belirleme ve plan yapma (6r: yazma konusuyla ilgili bilgi toplama), kayit tutma (&r:
not alma), organize etme (0r: notlar1 diizenleme), doniistiirme (6r: yazili agiklamay1
kolaylastirmak i¢in karakteri gorsellestirme), 6z gbézlem (6r: yazma hedeflerinin
gergeklesip gerceklesmedigini kontrol etme), kayitlar1 gozden gegirme (6r: o zaman
kadar {liretilen metni ve notlart gézden gecirme), 6z degerlendirme (Or: metnin
niteligini ya da onerilen planlar1 degerlendirme), diizeltme yapma (6r: yazi i¢cin metin
ya da planlar1 degistirme), kendi kendine konugsma (6r: yapilmasi gerekenler
hakkinda kisisel konusma ya da yazarken sesli olarak sdyleme), prova yapma (0r:
yazmadan Once bir sahneyi ¢alisma), ¢evresel yapilandirma (yazmak icin sessiz bir
ortam bulma), siireyi planlama (yazma siiresini ayarlama ve planlama), kendini
odiillendirme (6r: yazma gorevini tamamladiktan sonra 6diil olarak dondurma yeme),
yardim isteginde bulunma (metni kontrol etmesi i¢in baskasindan yardim isteme) ve
kendine model se¢me (6r: daha nitelikli bir yazarin yazma stilini ya da iislubunu
taklit etme) (Graham ve Harris, 2000:4).

Yazma Ogretim modelleri kompoze etme yoniinden 6z diizenlemenin
Oonemini, yazma yetisinin yiiksek derecede 6z diizenleme becerisi gerektirdigini
belirterek agiklar (Graham ve Harris, 2000). Bu nedenle yazmada 6z diizenlemenin
Ogretimi, Ogrencilerin sonradan {irettikleri metinlerin niteliklerinde belirgin bir
gelisme saglamaktadir (Garcia ve Fidalgo, 2010). Dolayisiyla, son 20 yildir yapilan
biligsel ve 6z diizenleme strateji 6gretimi calismalarinin gelisimi ve hizli ilerlemesi

yazmada 6z diizenleme gelisiminin Onemli bir Ogretim hedefi oldugunu
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gostermektedir (Graham, 2006; Graham ve Harris, 2003; Graham ve Perin, 2007;
Wong, Harris, Graham ve Butler, 2003; Garcia ve Fidalgo, 2010).

Deneysel calismalar gézden gecirildiginde yazili metinlerde uzmanligin
gelisiminde 6z diizenlemenin 6nemli bir rol oynadig1r goriilmektedir (Fidalgo ve
Garcia, 2007; Graham ve Perin, 2007; Wong, Harris, Graham vd., 2003).
Ogretim programlarmin sonuglar1 farkli modellere dayanmaktadir: Ornegin; 6z
diizenleme Strateji gelisim modeli (Graham ve Harris, 2003; Graham, 2006); yazma
modelinde bilissel strateji 6gretimi (Englert vd., 1991; Englert, Raphael and
Anderson, 1992); strateji icerigini 6grenme ogretimi programi (the strategy content
learning instruction program) (Butler, 1994; 1995); tiire 6zgii yazma stratejileri
aragtirmast (the genre-specific writing strategies research study) (Wong, Butler,
Ficzere, Kuperis ve Corden, 1994; Wong, Butler, Ficzere ve Kuperis, 1996;
1997); ya da siralt beceri ediniminin sosyal bilissel modeli (the social cognitive
model of sequential skill acquisition) (Zimmerman ve Kitsantas, 1999; 2002)
yazma performansinin gelisiminde 6z diizenleme yazma stratejilerinin etkililigi
tizerine 6nemli veriler saglamistir (Fidalgo ve Garcia, 2008).

Bu calismada Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli ele almacagi ve
uygulamaya sokulacagi i¢in yalnizca bu modele iliskin kuramsal bilgilere yer

verilecektir.

11.2.4.2. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG) Modeli
Ogrenme giicliigii c¢eken ilkdgretim oOgrencilerinde 6z diizenleme alt

stireglerinin ve yazma stratejilerinin etkililigini sinayan iki yazma 6gretimi programi
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bulunmaktadir. Birincisi, Englert ve arkadaslarinin (Englert vd. 1991) gelistirdigi ve
degerlendirmeye tabi tuttugu Bilissel Strateji Ogretimi Yazma (Cognitive Strategy
Instruction Writing) programidir. Bu programla 0Ogrenme giicliigii c¢eken ve
cekmeyen 4. ve 5. sinif 6grencilerine iki tip bilgilendirici metin tiirii (acgiklayici ve
karsilastirma) Ogretilmistir. Program, ogrenciler i¢in her bir metin tiiriine goére
stratejilere uygun diistinme kartlar1 (think sheets) tasarlamistir. Bu Kkartlar
planlamada, organize etmede, eklemede ve diizeltmede kullanilmaktadir.
Ogretmenler de stratejilerin ve bu kartlarm kullanimina sesli diisiinme teknigiyle
model olurlar. Ogrenciler bu kartlar1 bagimsiz kullanana kadar 6gretmen onlara
yardimc1 olur. Model olma ve rehberlik etme silirecinde 6gretmen ve Ogrenciler
yazma ve siire¢ hakkinda O6grendiklerini konusur ve Ogrenciler yaptiklarim
paylasmalari igin cesaretlendirilir (De La Paz ve Graham, 1997). Yapilan ¢alismalara
gore, Ogrenme gligliigli ¢eken ve c¢ekmeyen Ogrencilerin belirtilen tiirlerde
metinlerinde gelisme goriilmiistiir. Ikinci olarak, Graham, Harris ve arkadaslari
(Graham, Harris, MacArthur ve Schwartz, 1991) yazma o&gretimi ic¢in Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG) modelinin uygulamasini sinamislardir.

Harris ve Graham (1996)’a gore, tiim Ogrencilere 6z diizenleme yapabilen
ogrenenler olabilmeleri igin islemler (procedures) (6grenenlerin hedeflerine ulasmak
icin kendi kendilerine ugrastiklar1 islemler) ogretilmelidir. Profesyonel yazarlar
cevrelerini, davraniglarini ya da bilissel islemlerini diizenlemek icin 6z diizenleme
stratejilerini sik sik kullanmaktadir.

Bu dogrultuda Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG) olarak bilinen
Ogretim yaklasimini Karen Harris ve Steven Graham (1994) gelistirmislerdir. Bu

yaklasim, tiim ¢ocuklar i¢in 6zellikle de yazmada 6nemli giicliikler ¢eken ¢ocuklarin
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ihtiyaclarini, yasadiklar1 zorluklari, duyussal, davranigsal ve bilissel karakterlerini
dogrudan ele alan biitiinlesik 6grenme yaklagimindan yararlanmay1 dncelikli olarak
kendine hedef edinmistir (Harris, 1982; Harris ve Graham, 1996). ODSG yaklasimu,
bilissel gelisim ve Ogrenmeye, tutuma ve gelisime odaklanan ve bunlarin
o0grenmedeki etkin roliinlii vurgulayan egitimci ve arastirmacilarin bulgularini bir
biitiin halinde goz oniinde bulundurarak ele alir. ODSG 6grencileri okuma, konusma,
matematik ve yazma gibi ¢esitli alanlarda desteklemeyi amaglamaktadir. Bununla
birlikte ODSG’nin temeli her gocugun yazabilecegine dayandirilmakta; planlama,
yazma, diizeltme, ekleme ve yazma siirecini yOnetme stratejilerinin uygulamaya
konulabilecegini belirtmektedir. Kompozisyon stratejileri ile birlikte ¢ocuklarin 6z
diizenleme stratejileri ve yazma siirecini iceren hedef belirleme, 6z 6gretim, 6z
gozlem ve 6z degerlendirme becerileri gelismektedir (Harris, Schmidt ve Graham,
1997: 2).
Yazmada ODSG’nin ii¢ béliimden olusan temel amaglar1 s6yledir:

1. Ogrencilerin yazma siireclerinden planlama, yazma, diizeltme ve diizenlemeyi
igeren stratejiler ve yazma hakkindaki bilgi ve becerilerinin gelisimine destek
olmak.

2. Ogrencilerin yazmadaki gézlem ve yonetim ihtiyacina doniik becerilerinin devam
eden gelisimini desteklemek.

3. Ogrencilerin kendilerini yazar olarak gérmelerinde ve yazmaya doniik olumlu
tutumlariin gelisimine katki saglamak.

Bu amaglara ulasmak i¢in, gretmenler ODSG’yi kullanarak (a) fark yaratacak
stratejilerin ustalikla kullanilmasi, (b) kendi bilissel siirecinin ve diger O6grenme

Ozelliklerinin bilgisi ve stratejik performansin 6z diizenlemesi, (C) strateji
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kullaniminin sinirliliklarinin, 6neminin ve amacinin anlagilmasi konularinda gelisim

saglanmasinda rehberlik edici ve hangi asamada olursa olsun destekleyici bir rol

alirlar (Harris, Schmidt ve Graham, 1997; Harris ve Graham, 1996).

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG) modeli yazma becerilerini dogrudan
ogretmekte kullanilan strateji 6gretimi modelidir (Graham ve Harris, 2003). Sunu
belirtmek gerekir ki ODSG bir strateji degil, strateji Ogretimi igin rehber
niteligindedir. Kisacas1 Ogretmenin strateji 6gretmesine yardimci olur. Modeli
kullanmak Ogrencinin stratejiyi basarili olarak kullanmasin1 saglayan basamaklari
takip etmesine yardimci olur ve bdylece stratejiden maksimum yarar saglanir (Reid
ve Leinemann, 2006).

ODSG 6gretiminin bes dnemli 6zelligi bulunmaktadir (Graham ve Harris,
2003: 329-330):

1. Oz diizenleme alt siireclerine eslik eden stratejiler ve gerekli bilgiler tamamiyla
ogretilir c¢ilinkii 6grenme giicliigii ¢eken Ogrencilerin daha kolay Ogrenen
ogrencilere gore siireg ve bilgiye dair dogrudan ve ayrintili bir 6gretim almaya
ihtiyaci vardir (Reeve ve Brown, 1985).

2. ODSG modeli, 6gretmen ve dgrenci arasinda mantiksal yapisal bakis acisi ile
etkilesimli Ogrenmeyi vurgulamaktadir (Pressley, Harris ve Marks, 1992).
Ogrenciler, 6gretim siiresinde dgretmen ve diger akranlariyla aktif bir isbirlik¢i
olarak gortiliir.

3. Ogretim igin hedeflenen bilgi, beceriler, siiregler dgrencilerin ihtiyaclarina ve
yeteneklerine uygun hale getirilerek 6gretim bireysellestirilir. Ornegin, Sexton
ve arkadaslarinin (1998) calistig1i bir sinifta 68rencilere tartismaci metinlerinde

temel metin bdliimlerine yer veren 6grenciler i¢in strateji yeniden diizenlenmis
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ve igerik 6gretimi yapilmistir. Uygun bir diizenleme her bir destekleyici gerekce
icin bir ya da daha fazla uygun &rnegi iiretmeyi icerebilir. Ogretim, uygun doniit
ve desteklerin bireysel olarak kullanilmasi yoluyla daha da bireysellestirilir.

4. Ogretim, zamandan daha temel &lciittiir ¢iinkii 6grenciler basamakta yapmalari
gerekeni yapana kadar &gretimin bir sonraki basamagina gecemezler. Onemli
olan 6grencilerin stratejiyi ve 6z diizenleme prosediirlerini etkili ve etkin olarak
kullanana kadar 6gretimin bitmemesidir.

5. ODSG daha 6nceden dgretilen stratejilerin iizerine yeni stratejilerin dgrenilmesi
gerceklestigi icin devam eden bir siirectir.

ODSG, diisiik yazma performansi gosteren dgrencilerin yazma basarilarmi
gelistiren etkili bir aragtir. ODSG, gelisim ve 6grenmedeki role, biligsel gelismeye ve
ogrenmeye, tutuma odaklanan ¢aligmalarin birlesimidir (Brown ve Campione, 1981;
Englert, Raphael, Fear ve Anderson, 1988; Flower ve Hayes, 1980; Kaaman ve
Wong, 1993; Meichenbaum, 1977; Scruggs ve Mastropieri, 1990; Vygotsky, 1962).
ODSG, ogretmen ve Ogrencilerin ihtiyaclarma uygun ve Ofrenme bigimlerine
yonelik esnek ve degistirilebilir bir yaklasimdir. ODSG’nin kiiciik gruplarda ve
blyiik smiflarda yapilan pek c¢ok deneysel calismayla gecerligi kanitlanmastir.
ODSG, yazmayr Ogretmeye yonelik oldugu gibi aym1 zamanda da okuma ve
matematige de yoneliktir (Case, Harris ve Graham, 1992; Johnson, Graham ve
Harris, 1997). ODSG, 6grencilerin bagimsiz, 6z diizenleyici, amaca doniik ve akici
olmalarina yardimci olmak i¢in tasarlanmigtir (Graham, Harris ve Reid, 1992).
ODSG siireci isletildikten sonra normal ve yetersiz dgrenci kompozisyonlarmin
niteliginde, uzunlugunda, imlasinda ve yapisindaki gelisim ve bunlarin yani sira

yazmaya doniik tutum ve goriislerindeki gelisim uzun siire devam etmekte ve
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genellesmektedir (Harris ve Graham, 1996; Graham, Harris ve Troia, 1998; akt.
Harris, Graham, vd. , 2002: 111-112).

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli, diyalog kurma, telkinde bulunma,
rol model olma gibi yollar araciligiyla 6grencilerin yazma becerilerinin gelisiminde
ogretmene aktif ve kolaylastirict bir rol yiiklemektedir. Ogretmenlerin yazma
siirecini anlamasi gerekmekte ve 6grencilerin yazar olarak gelisimini saglayabilmeli
onlar1 yonlendirebilmelidir (Harris ve Graham, 1996).

ODSG’nin amaci strateji kullanimlarini siirekli, esnek ve otomatik hale
getirmektir. Bu seviyeye getirmek i¢in de zamana, ¢alismaya ve tekrara gerek vardir.
Bununla birlikte, 6gretmenler strateji 6gretimi siirecine ¢ok iyi vakif olurlarsa ¢cogu
Ogrenci onemli derecede akademik gelisim saglayacaktir (Reid ve Lienneman,

2006).

Cizim 5. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Modeli: Tekrarlayan Bir Siire¢ (Harris ve
Graham, 1996: 184).

1. Ogreneni Anlama 2. Kompozisyon Siirecini Anlama

3.08retimin Icerifini ve
Hedefleri Belirleme 6. Oz Diizenleme Strateji

/ X Gelisimi Modelinin Uygulamas:

— O

4. Stratejileri Belirleme: 5. Oretim Yontemini 7. Degerlendirme ve
Kompozisyonve Belirleme Degistirme: Stratejileri
Oz Diizenleme ve Strateji Oretimini
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Harris ve Graham (1996)’a gore, birbiriyle iligkili ve tekrarlayan yedi temel
planlama, uygulama ve degerlendirme asamasi 6gretmenin strateji 6gretiminin hem
etkisini hem de bireysellesmesini (individualization) en iist diizeye ¢ikarmasina izin
verir. Bu yedi asama arasindaki iliski yukaridaki Cizim 5’te goriilmektedir. Bu yedi
asama tiim Ogrencilerin strateji 6gretiminde basarili olmasi i¢in 6nemliyken ilk dort
asama yazma ve siirece, dikkate ve beceriye doniik diger 6grenme problemleri olan
ogrencilerle calismak igin 6zellikle cok 6nemlidir. Besinci ve altinci asamada ise Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretimine karar verme ve uygulama yer almaktadir.
Yedinci asama ise degerlendirme ve degistirme asamasidir.

ODSG siirecini tamamlama siiresi stratejiye ve 6grencinin ihtiyacina gore
cesitlilik gostermektedir. Dersler smifin seviyesine bagli olarak 20-60 dakika
arasinda siirer. Uygulamada ¢ogu strateji kolaylikla 6gretilebilir. Harris’e gore, 8-12
yaslarindaki ilkdgretim 6grencileri icin 30-40 dakikalik dersler 6grencilerin ODSG
slirecinin basamaklarini tamamlamalart i¢in yeterlidir (Harris, Graham ve Mason,
2003). ODSG modeli birebir, kiigiik grupla ve tiim smif halinde uygulanabilir
(Harris, Schmidt ve Graham, 1997).

ODSG’de dgretmenler, her 6grencinin diizeyine rehberlik edici bir destek
saglar; Ogrenci yazma slirecinde uzmanlastikca bu destek yavas yavas azalir.
Boylece, ayni stratejiler tiim 6grencilere dgretilmez, bazi 6grencilerin daha az strateji
Ogretimine ihtiyact olabilir. Yazma stratejisini agiklama ya da gdsterme ya da 6z
diizenleme stratejisini baglatma gibi basit islemler (procedures) Ogrenciler tam
anlamiyla kolaylikla ve agik¢a yazdiklari zaman yeterli olabilir (Harris ve Graham,

1996).
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ODSG, &gretmenlerle dgrencilerin kendi dgrenmelerinde ve gelisimlerinde
aktif bir isbirlik¢i olarak ¢alismalarina ve model olmanin, diyalog kurmanin,
paylasmanin ve ¢abalamanin gerekliligine dayanmaktadir. Sunu da belirtmek gerekir
ki ODSG yazma &gretimine doniik yeni bir modelleme olusturmamakta yazma
ogretimine etkili ve mevcut uygulamalarla katki saglamay1 amaclamaktadir. Bununla
birlikte siirece dayali yazma Ogretiminin sagladigi gibi Ogrencilerin yazma ve
bireysel 6z diizenleme ihtiyaglarina gore destek ve aciklik getiren bir Ogretimin
saglanmasi iizerinde durmaktadir. Bu nedenle de ODSG modeli bir biitiin olarak ne
tim Ogrenciler i¢in ne de ayni 6z diizenleme ve yazma stratejilerine ihtiyaci olan
ogrenciler i¢in ayn1 gereklilikte bir modeldir.

ODSG yaklasimi, ogretmenlerin aktif birer Ogrenen oldugu iizerinde
durmakta bu nedenle de 6gretmenler isbirlik¢i olarak strateji 6gretiminde yer almakta
kendi ve Ogrencilerinin yazma ve 6z diizenleme stratejileri, 6grencilerin stratejik
performansi1 diizenlerken karsilastigi zorluklar, strateji gelisimini kolaylastiracak
yollar ve uzun siireli ve genellenebilir 6z diizenleyici, stratejik performansi
destekleme yollar1 tizerine bilgilerini yapilandirmaktadir (Harris, Schmidt ve
Graham, 1997).

ODSG’de 6grencilerin beyin firtinas1 igeren planlama ve diizeltme (bkz.
Harris ve Graham, 1985); 6z gozlem (self monitoring) (Harris, Graham, Reid,
McElroy ve Hamby, 1994); bilgi ve anlamsal aglastirma i¢in okuma (MacArthur vd.;
1996); metin yapisini kullanarak yazma igerigini diizenleme ve olusturma (Graham
ve Harris, 1989; Sawyer, Graham ve Harris, 1992); gelismis diizeyde planlama ve
imla (De La Paz ve Graham, 1997); hedef belirleme (Graham, MacArthur, 1988;

Graham vd. 1995), karsilikli geri doniitler kullanarak diizeltme (MacArthur,
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Schwartz ve Graham, 1991) ve yazimsal bigimsel diizeltme (Graham ve MacArthur,
1988; Graham vd. 1995) stratejilerini kullanimlar1 gelisimlerinde 6nemli farkliliklar
olusturmaktadir (Harris, Schmidt ve Graham, 1997: 4).

ODSG 6grenci performanslarini  dort temel alanda gelistirmeye Ve
degistirmeye yardimci olur: Yazinin niteligi, yazma bilgisi, yazma yaklagimi ve 6z
yeterlik (Graham, Harris, MacArthur ve Schwartz, 1991; Harris ve Graham, 1992).
Ozellikle, strateji ¢esitliligi yaninda 6grenci metinlerini nitelik, uzunluk ve yap1
acilarindan da gelistirmektedir.

ODSG modelinde, strateji ve 6z diizenleme bilesenlerini birlestirmede ve
Ogretmede kullanilan alt1 temel 6gretim basamagi bulunmaktadir. Bu basamaklar
araciligiyla ogretmenler ve Ogrenciler stratejinin edinilmesinde, uygulanmasinda,
degerlendirilmesinde ve degistirilmesinde is birligi yaparlar. Bu basamaklar yalnizca
yazma becerisi i¢in degil ayni zamanda ogrencilerin okudugunu anlama,
matematiksel problemleri ¢ézme, 6dev tamamlama ve akademik 6z yonetim (self
management) becerilerinin gelismesine de yardimci olmaktadir. Bu basamaklar
birebir sirayla takip edilmesi gereken basamaklar anlamina gelmemektedir. Aksine
genel bir format ve rehber niteligindedir. Bu 6gretim basamaklar1 6gretmenin ihtiyag
duydugu anda geri doniilerek tekrarlanabilir, istenilen sekilde yeniden diizenlenebilir,

birlestirilebilir ya da degistirilebilir.

98



11.2.4.2.1. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Modeli Ogretim
Basamaklar

ODSG modelinin temel basamaklari, strateji 6gretiminde vurgulanan gerekli
Ogelerin varligindan emin olmak ig¢in tasarlanmistir. Basamaklar genel olarak
kullanildig1 gibi sirayla belirtilecektir; 6gretmen tarafindan gerekli ya da uygun
gorildiigiinde basamaklar yeniden diizenlenebilir ve degistirilebilir. Bu model aym
zamanda Ogretmenlerin kendi yeterlikleri dogrultusunda modeli kullanmalarina da
izin vermektedir. Ayrica ODSG’de basamaklar tekrarlanabilir olarak tasarlanmistir.
Ogretmen gerektiginde basamaga tekrar donebilir ve etkinlikleri tekrarlayabilir.
Basamaklar tekrarlamak 6grencilerin tekrar diisiinmelerine ve biligsel ve list biligsel
gelisimlerine yardimci olur (Reid ve Lienneman, 2006).

Bazi basamaklara her o6grencinin ihtiyact olmayabilir. Ornegin, bazi
Ogrencilerin On bilgileri aktif oldugu icin 6z diizenleme ve strateji 6gretimi siirecine
gegilebilir. Bu nedenle bu 6grenciler igin bu basamak atlanabilir ya da sadece bu
basamaga ihtiyaci olan 6grencilere destekte bulunulur (Harris, Schmidt ve Graham,
1997).

Oz diizenlemeli strateji gelisimi 6gretim modeli alt1 basamag1 icermektedir:
(1) On bilgileri harekete gecirme ve gelistirme (Develop and activate backgorund
knowledge), (2) Stratejiyi tartisma (Discuss the strategy), (3) Stratejiye model olma
(Model the strategy), (4) Stratejiyi akilda tutma (Memorize the strategy), (5) Destek
olma (Support the strategy), (6) Bagimsiz performans sergileme (Independent

performans). Bu basamaklar 6grencilere yazma siireci boyunca rehberlik etmektedir.
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11.2.4.2.1.1. Birinci Basamak: On Bilgileri Harekete Gecirme Ve
Gelistirme

Ogrencilerin yazma stratejisi ve 6z diizenleme prosediirlerini anlamalari,
edinmeleri ve uygulamalar1 i¢in gerekli bilginin ve becerilerin 6grencilere
ogretilmesidir (Graham ve Harris, 2005). Bu basamak, 6grencilerin strateji 6gretimi
icin gerekli On Dbilgilere sahip olup olmadigim1 Kkesinlestirmek {izerine
odaklanmaktadir. Ornegin, Ogrenciler 6rnek metinler okuyabilirler ve anahtar
bilesenleri (6r. hikdyenin parcalarmi) tanimlayabilirler. Oz  diizenleme
stratejilerinden olan hedef belirleme ve 6zgozlem bu asamada 6gretilir. Ogrencilere
bu bilesenlerin nasil kullanildigi ve yazma siireci boyunca her birinin neden 6nemli
oldugu disiindiiriilir (Zumbrunn, 2010).

On bilgileri harekete gecirme ve gelistirme, kolay gibi goriinse de aslinda
kimi zaman goriindiigli gibi kolay olmamaktadir. Strateji kullaniminda etkili olacak
on kosul becerilerde Ogrencilerin uzman olmasi ¢ok oOnemlidir. Bu basamakta
Ogretmenin yapmasi gereken iki onemli islem bulunmaktadir (Reid ve Lienneman,
2006): (1) Ogrencilerin stratejiyi uygulamasi icin gerekli becerilerin tanimlanmast,
(2) dgrencilerin bilgilerinin ya da becerilerinin degerlendirilmesi.

Becerilerin tammlanmasi: On bilgileri gelistirirken ilk olarak stratejinin
uygulanmasmda gerekli olan temel becerilerin tanimlanmasi gerekir. Ogrencinin
stratejinin bilesenlerini dgrendiginden emin olmak icin bu ¢ok &nemlidir. Ornegin
bazi okuma anlama stratejileri 6grencilerin tanidik olmadiklart metin yapilarim
icermektedir. Gerekli strateji bilesenleri ve temel becerileri belirlemenin en iyi yolu,
basar1 i¢in gerekli bilgi acisindan gorevleri analiz etmektir. Gorevlerin analiz

edilmesi Ogretmenlere strateji performansinda dgrencilere neyin gerekli olacagini
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bilmeleri agisindan yardimei olacaktir. Gorevleri analiz etmenin en kolay yolu iki
kolon olusturmaktir. Birinci kolon “basamaklar”, ikinci kolon ise “beceriler” olarak
nitelendirilir. Birinci kolonda 6grencilerin gorevi basariyla tamamlamasi i¢in gerekli
basamaklar listelenir. Ikinci kolonda ise bu basamakta dgrencilerin bilmesi gereken
performans listelenir.

Bilgiyi degerlendirme: Ogrencilerin bilgilerini kontrol etmek i¢in pek gok yol
vardir. Ogrenci performansini gdzlemlemeyi igeren dgretim izlencesi tabanli ya da
sadece 6grencilerin ne yaptigina (nasil ve ni¢in) doniik sorular sorma gibi bazi ortak
metotlar kullanilir. Cogu zaman 6gretmenler 6grencilerin bilgileri hakkinda zaten
haberdardir. Beceri eksiklikleri yeni bir stratejiye giriste vurgulandigi gibi
yapilmalidir.

On bilgileri harekete gecirme ve gelistirme basamag: siiresince, dgrencilerin
Ogrenmesi icin ihtiyact olan, kompozisyonlarinda ya da 6z diizenleme stratejilerinde
kullanacaklar1 6n bilgiler ve diger beceriler (s6z varligi, kavramlar gibi) gelistirilir.
On beceriler ve 6n bilgiler 6grencilerin ileriki asamalara gecebilmesi i¢in yeterli
derecede edinilmelidir; 6grencilerin gelisimleri 2. ve 3. basamaklarda da gelismeye
devam eder. 4. basamaga gelindiginde 6n beceriler artik ¢ok gelismistir. On bilgilerin
ve On becerilerin gelisimine iliskin etkinlikler O6grenciye, bilgi ve becerilerin
gelisimine baghidir. Hem metin olusturmada hem de 6z diizenleme stratejilerinde
uzmanlasana kadar bu bilgiler gelistirilebilir. Ornegin kavram ve 6z Ogretimin
kullanimina bu basamakta giris yapilir. Ogretmen ve dgrenciler metin olusturmaya
iliskin 6z &gretimi isbirlik¢i olarak olusturabilirler. Ornegin, diisiinmeden yazmaya
girigsen bir 6grenci kendi kendine “Unutmamalyyim ki diisiinmek i¢in biraz zaman

aywrmaya ve yavas olmaya ihtiyacim var.” kararmmi vermeli ya da yaptigi hata
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karsisinda hemen motivasyonu diisen 6grenci “Moralimi bozmamalyim, ¢iinkii bu
beni daha da kéti duruma sokuyor.” demelidir. Ogrenciler &n becerilerini
gelistirirken ¢esitli durumlara 6zgii 6z 6gretimi kullanarak alistirma yapabilir; bu 6z
Ogretimler strateji 6gretiminin sonraki basamaklariyla birlestirilebilir. Bu etkinlikler,
Ozellikle daha 6nce 0z 6gretim kullanmay1r 6grenmeyen Ogrenciler i¢in yardimci
olabilir (Harris ve Graham, 1996: 26-28).

Calismanin problem kisminda da belirtildigi gibi iilkemizde Tiirk¢e dersi
Ogretim programlarinda tartigmact metin yapist Ogretimi yalmizca “Yazarlik ve
Yazma Becerileri” se¢gmeli dersinin igeriginde yer almaktadir. Tiirk¢e derslerinde
tartismact metin tiiriine iliskin bilgilendirme Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinda
zorunlu tutulmamistir. Bu nedenle de 6grencilerin tartismaci metin tiirii hakkinda 6n
bilgileri bulunmamaktadir. Calismada elde edilen ogrenci 6n metinleri de
ogrencilerin bu konuda bilgi sahibi olmadigini desteklemektedir. Calismanin
uygulama asamasinda On bilgileri harekete gecirme basamagi uygulamaya
sokulmadan once Ogrencilere tartisma kavrami ve tartismact metin tiirii hakkinda
orneklerle bilgilendirmeler yapilmis 6grencilerin tartismact bir metnin 6zelliklerini
O0grenmesi saglanmistir. Model 6grenci ihitayaclarina gore degistirilebilir oldugu i¢in
modelin bu 6zelliginden yararlanilarak Oncelikle 6grencilerde metin tiiriine 6zgl
bilgi olusturulmustur. Ogrencilere tartismaci metin semasi1 kagitlar1 dagitilarak tiire
Ozgili yapiyr zihinlerinde canlandirmalar1 kolaylastirilmistir. Ardindan 6grencilerin
tartismact metin tird ile ilgili bildiklerine iliskin g¢esitli etkinlikler yapilmstir.
Ogrencilere siralamasi karistirilmis metinler verilmis ve metni tiiriin yapisina gore
bir siralamaya sokmasi istenmis; bunu yaparken baglanti1 6gelerini de dikkate almasi

beklenmis ve metnin tutarli, anlamli bir biitiin olusturmas1 gerektigi de belirtilmistir.
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Ayrica Ogrencilere 6. stif 6grencilerinin hazirladig farkli yeterlilik diizeylerindeki
tartismaci metinler dagitilarak metinlerdeki metin elementleri bulundurma durumlari,
baglanti 6gelerinin kullanimi, metnin biitiinliigii, niteligi ve eksiklikleri 6grenciler
tarafindan incelenmistir. Bu etkinliklerle 6grencilerin tartismaci metin tiiriine iliskin

edindikleri on bilgiler harekete gegirilmistir.

11.2.4.2.1.2. ikinci Basamak: Stratejiyi Tartisma

Bu basamakta 6gretmen ve Ogrenciler belirli bir yazma gorevinde basarili
olmak amaciyla kullanilan stratejileri ve mevcut 6grenci performanslarini tartisirlar
ve incelerler. Hedef stratejinin amaci, yararlari, ne zaman ve nasil kullanildig
tartisilir. Ardindan 6grencilerden bu ugras i¢in isbirlik¢i bir rol almalar1 ve strateji
ogrenmeye istekli olmalar1 beklenir. Ogrencilerin kafalarini karistiran, olumsuz ig
konusmalar1 ya da tutumlar1 varsa bu basamakta {izerinde durulmalidir. Gelisimi
gozleme kavrami ya da strateji 6greniminin etkisinin nasil gozlenecegini d6grencilere
Ogretme bu basamakta sunulursa iyi olur (Graham ve Harris, 2005).

Stratejinin tartisilmasi, yalnizca strateji basamaklarinin isletilmesinden daha
karmasik bir siirectedir. Hatirlatmak gerekir ki ODSG’nin temel amaglarindan biri
ogrencilere 6z diizenleyen Ogrenenler olmalarinda yardimci olmaktir. Bu amacin
gerceklestirilebilmesi igin 6grencilerin ODSG siirecinde kendilerini aktif olarak
bulmalart gerekir. Bu basamakta Ogretmenin stratejinin  “satisin1”  yapmast,
ogrencinin de bunu “satin almasi” beklenir. Ogrencilerin stratejiyi 6grenerek daha iyi
performans gostereceklerine inanmalart gerekir. Bu durum, 6z diizenlemenin ilk

basamaginda 6grencilerin daha aktif olmasina yardimer olur. Bir 6grenci stratejiyi
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kullanmak istemiyorsa, kullanamayacagimi diisiindiigiindendir. Bu durumun
ogrenmede ve performansta &nemli bir etkisi bulunmaktadir. ODSG siireci
araciligiyla 6grencilerin yazabilmeleri i¢in 6gretmenlerin heyecanli, istekli ve enerjik
olmas1 gerekir (Reid ve Lienneman, 2006: 35-36).

Bunun yani sira Ogretmen, Ogrencilere gore stratejiyi uyarlamalidir. Cok
kolay ya da ¢ok zor stratejiler 6grenci igin yararsizdir. Ogretmen, dgrenci stratejiyi
anlamadiysa ya da uygun degilse stratejinin lizerinde degisiklik yapabilir. Bu siireg
boyunca 6gretmen, Ogrencinin basamaklar1 anlayip anlamadigini gézlemlemelidir.
Strateji Ogretimi tek tarafli degil karsilikli bir siirectir. Ogrencinin becerisi,
eksiklikleri ve ihtiyaglar1 6gretim siirecini bi¢imlendirmektedir.

Bu basamak siiresince Ogretmen ve oOgrenci(ler) hangi strateji ya da
stratejilerin gelisim i¢in hedeflenecegini isbirlik¢i olarak belirleyebilirler ya da
dgretmen dgretim igin bir strateji secebilir. Ogretmen ve dgrenciler stratejinin dnemi
ve yararlari iizerine birlikte tartisir. Ogrencilerin strateji kullanimmin énemi iizerinde
durulur. Strateji 6gretimi tizerine tartisilir ve saptamalarda bulunulur. Bu basamak
ogrencilerin strateji kullanimlarinda uzmanlasacaklarina dair ve isbirlik¢i olarak
derse katilacaklarina dair taahhiitte bulunmaktadir. Tim bunlar motivasyonun
olusturulmasina yardimci olur. Miimkiinse 6grencilerin mevcut kompozisyonlarina
bakilarak mevcut performanslarindaki hedeflenen yazma becerileri sinanabilir.
Ogrencilerin kullandiklar1 olumsuz ve yararsiz 6z konusmalar (self statements)
(“Bunu yapamam.” ya da ‘“Yazmaktan nefret ediyorum.” gibi) ya da stratejiler
tartisilabilir. Eger oOgrencilerin mevcut performanslari strateji Ogretiminin bu
basamagi olusturmaya yardimci olmasi i¢in kullaniliyorsa bunlar olumlu ve isbirlik¢i

bir sekilde yapilmalidir. Ek olarak, mevcut performans tartisilirsa, 6gretmen ve
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Ogrenciler strateji 6gretiminde hedeflenen kompozisyon olusturmaya doniik grafik
olusturabilir. Ornegin, 6gretmen ve 6grenci hikdye olusturmak igin yazma oncesi
planlama stratejisi kullanilacagina karar verdiklerinde, 6grencinin mevcut ve secilen
metinleri grafiklestirilebilir. Mevcut performanslar1 grafiklestirme hem hedef
belirleme hem de 6z gozlem basamaklarina bu asamada yardimci olur. Son olarak,
Ogretmen bu basamak siliresince kisaltmalarin igerigini ve her bir basamagi
aciklayarak stratejiyi tanimlar. Tartigmayla birlikte 6gretmen stratejinin yararlar1 ve
avantajlarin1 anlamasinda 6grencilere yardimer olur. Bu tartigsmalar sadece yazmayla
sinirh kalmamali yeni ve farkli durumlarda kullanimlarina da imkan saglamalidir
(Harris ve Graham, 1996; Harris ve Graham, 2005; Reid ve Leinneman, 2006).
Calismanin uygulama bdliimiinde ilk olarak metin boliimleri stratejisi olan
GERB stratejisi iizerine grencilerle tartigma yapilmistir. Ogrencilere nitelikli bir
tartismact metinde bulunmasi gereken bdoliimler fark ettirildikten sonra tartismaci
metin olustururken kullanacaklari GERB stratejisine gecilmistir. Ogretmen strateji
basamaklarini agiklamig bunu yaparken de Ogrencilerin metin tiirii bilgilerinden
hareketle tahminde bulunmalarmi istemistir. Ogrencilerin 6n metinleri 6grencilere
dagitilarak metin elementlerini ne yeterlilikte bulundurduklarmi goézlemlemeleri
saglanmigtir. Boylelikle dgrencilerin hedef belirleme ve 6z gozlem stratejilerini de
isletmeleri gerekmistir. Ogrencilerle metin béliimleri stratejisi iizerine tartisma
yapildiktan sonra planlama basamaklar1 stratejisine gecilmistir. Oncelikle
Ogrencilerle metin yazmadan 6nce plan yapmanin 6nemi iizerine tartisiimis ardindan
planlama yaparken hangi basamaklara uyulmasi gerektigi O6gretmen tarafindan
aciklanarak gosterilmistir. Planlama basamaklar1 stratejisi GERB’de oldugu gibi

kisaltma seklinde 6grencilere sunulmamis, her bir basamak tek tek aciklanmustir.
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ODSG modeli stratejilerin esnek ve degistirilebilir oldugunu belirttigi i¢in planlama
stratejisi de 0grenci ihtiyaglarina gore modelde belirtilenden farkli olarak arastirmaci
tarafindan yeniden sekillendirilmistir. Stratejiler iizerine tartisma ve agiklamalar
yapilirken Ogretilen stratejilerin  6grencilerin daha nitelikli tartismacit metinler
olusturmalarinda onlara yardimci olacagr vurgulanmistir. Ogrencilerin tartismaci
metin elementerini olusturmada ve plan yapmada sorun yasadiklar1 6n metinlerinden
de hareketle fark ettirilerek, 6gretilecek olan stratejilerin onlara bu eksikliklerini
gidermede yardimci olacagi belirtilmistir. Yazma stratejilerinin igerigi tekrar edilerek
Ogrenilecegi icin strateji Ogretimine baslanilan ilk dersten itibaren 6grencilerle

strateji tekrar1 ve hatirlama etkinlikleri yapilmistir.

11.2.4.2.1.3. Ugiincii Basamak: Stratejiye Model Olma

Ogretmen bu basamakta metni olustururken model olur. Burada 6nemli olan
model olurken 6gretmenin dogal ve coskulu olmasi ve uygun ifadeleri kullanmasidir.
Oz ogretimlerin  modellemeleri  dgrencilerin  sdzlii ifadeleri ve dilleriyle
eslestirilmelidir. Eger 6grenciler ilk Once strateji basamaklarini, tablolarmi ya da
kisaltma tablolarini kullanacaklarsa bunlarin 6grencilere 6rnek olarak kullanimlar
gosterilmelidir. Yazma stratejisinin 6z diizenlemeli kullanimi  6rnek olarak
gosterildikten sonra O0gretmen ve Ogrenciler modellemede kullanilan 6z 6gretim
tiirleri ve kullanimlar1 {izerinde tartisirlar (Harris ve Graham, 1996).

Model olma, strateji 6gretiminin en 6nemli ve gerekli bilesenlerinden biridir.
Model olma strateji Ogretiminde kritik rol oynar ¢iinkii model olma Ogrencinin

strateji perfomansinin {ist bilis bilgisini saglamaktadir. Iyi bir model olma 6grenciler
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i¢cin usta (expert) 6grenenin stratejiyi uygulayisini gérmesini saglar. Model olmanin
onemli bir pargast O0gretmen ve Ogrencilerin strateji performansinda sézli ifade
ettikleri sesli diisiinme (think aloud) siirecidir. Modelleme, 6grencilerin strateji
basamaklar1 hakkindaki bilgilerini arttirmakta, becerikli bir O6grenenin strateji
kullaniminm1 diizenlemesi ve uygulamasi yoluyla stratejinin bilissel ve tistbiligsel
bilgisini gelistirmektedir. Sunu da belirtmek gerekir ki iyi bir “sesli diisiinme”,
siirecin sunulmasi disinda gesitli strateji basamaklarinin “nasil” ve “ni¢in”1 hakkinda
ogrencilere bilgi saglar. Bu 6nemli bir durumdur. Ciinkii yapilan g¢alismalar bu
bilginin olmadig1 strateji Ogretimlerinde Ogrencilerin stratejiden tam olarak
yararlanamadigini gostermektedir. Ayrica iyi bir modelle 6grencilerin stratejiyi
Ogrenebilmesi i¢in O6gretmenlerin iyi bir performans sergilemesi de gerekmektedir
(Reid ve Lienneman, 2006).

Gorevdeki her bir basamak igin Ogretmen {istbiligsel bilgiyi ya da oz
diizenleme siirecini betimlemek i¢in kendi kendine “neden?”, “nasil?” ve “ne igin?”
sorularint sorar (Bu basamagi nigin yapiyorum?, Ne yapmam gerektigini biliyor
muyum?, Onemli ipuclari, sorular, edimler neler?, Hangi bilgiye ihtiyacim var?)
(Reid ve Lienneman, 2006).

Ogretmen sesli olarak stratejinin nasil kullanildigmi ve uygun i¢ monologun
ve 0z Ogretimin isleyisini gosterir. Oz Ogretimler problemi tanimlama, planlama,
strateji kullanimi, 6z degerlendirme, hata diizeltme, basa ¢ikma ve 6z pekistirme
sozcelerinin birlesimini igerir. Ogretmenin performans: analiz edildikten sonra
O0gretmen ve Ogrenciler stratejide ne tiir degisiklikler yapilarak daha etkili ve etkin
olabilecegi lizerine igbirligi yaparlar. Her bir 68renci kullanmay1 planladig: kisisel i¢

monologlarin1 gelistirir ve kaydeder. Bu i¢ monologlar, strateji kullanimini, yazma
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edimini ya da karmasik 6grenci davramislarii diizeltmek igin hazirlanir. Ogretmenler
strateji kullaniminin nasil oldugunu 6grencilerin 6rneklendirilen kavramlar1 anlama
hizlarina bagl olarak birden fazla kez modelleyebilir. Hedef belirleme kavrami ya da
Ogrencilere strateji kullanimiyla ilgili yazmalarimi gelistirmeleri igin hedefler
hazirlamasin1 6gretme, bu basamak siirecinde olusturulur (Graham ve Harris, 2005:
26).

Calismada stratejiye model olma basamagina konu sec¢imiyle baslanmistir.
Ogretmen, 6grencilere segilen konuyla ilgili bir metin olusturacagini bunu yaparken
de onceki derslerde goriilen planlama ve GERB stratejilerini uygulayacagini
ogrencilere sdylemistir. Stratejiye model olma siirecinde 6grencilerin ve dgretmenin
yaninda ¢esitli yardimci kagitlar bulunmustur: baglant1 6geleri listesi, tartisma metni
yazma basamaklar1 yonergesi, planlama ve GERB basamaklar1 tablosu, beyin
firtinas1 kagidi, tartisma metni taslagi kagidi, ipucu kartlari. Ogretmen, uygulamaya
baslamadan 6nce bu ders uygulamayi kendinin yapacagin1 bunu yaparken de sesli
diistinecegini ve Ogrencilerin kendini dikkatle izlemesi gerektigini belirtmistir.
Ogretmenin stratejiye iyi bir model olmas1 énemli oldugu i¢in égretmenin uygulama
esnasinda yapacagi tim adimlar dnceden prova edilmistir, bu nedenle 6gretmen her
bir basamakta ne yapmasi gerektigini ayrintili bir sekilde bilmektedir. Uygulama
Ogretmen masasina bir bilgisayar kurularak ve ekran tahtaya yansitilarak yapilmistir.
Boylelikle 6grencilere 6gretmenin model olma esnasinda gergekten yazdigi izlenimi
verilmistir. Ogretmen her bir basamag1 gosterirken yardimer kagitlart da kullanmis
ve basamaklar1 hizlandirilmis bir bi¢imde degil de dogal bir sekilde uygulama yoluna

gitmistir. Ayrica basamaklar1 uygularken sesli diisiinme yoluyla hem 6grencilerin
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diistinmesine yardimci olmus hem de 6z diizenleme stratejilerinin 6rnek olarak nasil

isletildigini 6grencilere gostermistir.

11.2.4.2.1.4. Dordiincii Basamak: Stratejiyi Akilda Tutma

Modelde her strateji bir kisaltmayla belirlenmistir. Ornegin tartismaci metin
yazma stratejisi STOP (Suspend judgment- Take a side- Organize ideas- Plan more
as you write) + DARE (Develop topic sentence- Add supporting arguments- Reject
possible arguments from the other side- End with a conclusion)’de oldugu gibi. Her
bir harf, stratejinin uygulanmasina yonelik bir adimi1 ya da bileseni ifade etmektedir.
Kisaltmalar strateji bilesenlerini 6grencilere hatirlatmaya yaramaktadir.

Bu basamak siiresince, Ogrenci strateji basamaklarinda kullanilan
kisaltmalarin anlamlarin1 ve stratejinin basamaklarini hatirlamak zorundadir. Bu
basamak 0zellikle yazma ve 6grenme zorlugu ¢eken 6grenciler i¢in dnemlidir ¢linkii
bu ogrenciler genellikle hatirlamakta sorun yasamaktadir. Strateji hatirlanamazsa
kullanilamaz da. Ogrenciler anlamim kaybetmeyecek farkli sekilde de stratejiyi
akillarinda tutabilirler. Ornek olma basamaginda gosterildigi gibi 6grenciler
hatirlamak i¢in 6z 6gretime dayali sorular sorarlar kendilerine (Harris ve Graham,
1996).

Bu basamak alt1 basamak i¢inde muhtemelen en hizli ve en kolay basamaktir.
Ogrencilerin strateji basamaklarin1 hizli ve kolayca akillarinda tutmasi ve otomatik
olarak kullanmasi amactir. Ogrenciler enerjilerini ve dikkatlerini hatirlamaya
vermelidirler, strateji basamaklarini hatirlamanin zor oldugunu distinmemelilerdir.

Sunu da Dbelirtmek gerekir ki eger Ogrenciler basamaklar1 hatirlamakta
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zorlanmazlarsa bu basamak diger her bir basamagin igine yerlestirilebilir.
Ogrencilerin  strateji basamaklarmi hatirlayabilmesi i¢in  6gretmenler cesitli
etkinlikler yapabilir. Ornegin dgretmen birinci basamagi kendi soyleyip ardindan
elindeki topu baska bir 6grenciye atarak ikinci basamagi sdylemesini isteyebilir ve
etkinlik boyle siirdiiriilebilir. Ogrenciler eger ipucu kartlar1 gibi destekleyici bir
takim araglar1 kullaniyorlarsa otomatikliklerini artirmadan once siiregteki bir sonraki
basamaga gidebilirler. Bununla birlikte tiim basamaklar tamamlanmadan 6nce
Ogrencilerin tlim strateji basamaklarini hatirlamalar1 gerekir. Sunu da belirtmek
gerekir Ki stratejiyi hatirlama strateji basamaklarini papagan gibi tekrar etmenin
otesindedir. Ogrencilerin siirecteki her bir basamagin igeriginin ne oldugunu bilmesi
ve anlamasi gerekmektedir. Ogrencilerin strateji kullanimlarinda basarili olmalari
icin bunu anlamalar1 ¢ok Onemlidir (Reid ve Lienneman, 2006). Stratejileri,
kisaltmalar1 ve bireysel i¢c monologlart hatirlatma ¢alismalar1 “Stratejiyi Tartisma”
basamagindan baglatilip “Destek Olma” basamagina kadar devam ettirilebilir
(Graham ve Harris, 2005).

Bu basamak c¢alismanin uygulama asamasinda stratejiyi tartisma
basamagindan itibaren uygulanmaya baslanmustir. Ogrencilere stratejilerin
basamaklar1 ve igerikleri oOgretildikten sonra Oncelikli olarak stratejinin ne ise
yaradigimi anlamalar1 saglanmistir. Bu nedenle Ogrencilerin strateji basamaklarini
akilda tutma bigimlerinin stratejide birebir verildigi gibi olmasi igin zorlanmamustir.
Ogrencilerden stratejinin icerigine uygun bir sekilde basamaklar1 hatirlamalari
beklenmistir. Ogrencilerin strateji basamaklarmni hatirlayrp hatirlamadiklar1 her

dersin basinda ve sonunda c¢esitli etkinliklerle stnanmistir.
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11.2.4.2.1.5. Besinci Basamak: Destek Olma

ODSG siirecindeki bir baska 6nemli basamak da stratejiyi destekleme
basamagidir. Bu basamakta Ogrenciler strateji kullaniminda etkili ve bagimsiz
oluncaya dek 6gretmen ve Ogrenciler strateji kullaniminmi isbirlik¢i olarak birlikte
calisirlar. Bu siiregte, 6gretmenle 6grenciler tekrarli olarak strateji kullaniminin ne
zaman, nasil ve ni¢in olduguna dair tartisirlar ve strateji kullanimini 6rneklendirirler.
Ik olarak 6gretmen modelleme yaparken gorevin tamamini ya da bir kismini yapar.
Zamanla, 6grencilerin performans sergilemesi i¢in 6gretmen sorumlulugunu azaltir.
Ogrenciler strateji  kullanimlarinda giiven ve deneyim kazanirken, strateji
kullanimlarin1 bagimsiz olarak sergileyene kadar 6gretmenin destegi azalarak devam
eder. Sunu belirtmek gerekir ki 6gretmenden 6grenciye Strateji performansinin gegisi
kademeli olarak gerceklesir. Ogrencilerin ilk seferde strateji kullanimlarinda yeterli
olmas1 beklenemez. Ogrencilere stratejide uzmanlasmalar1 icin yeterli siirenin ve
destegin verilmesi ¢ok ©Onemlidir. Isbirligiyle yapilan ¢aligmalar &gretmene
ogrencinin anlayip anlamadigini, doniitlerinin dogrulugunu ve 6grencilerin ihtiyact
olan bilgilerin var olup olmadigint belirlemek icin kontrol firsati sunmaktadir. Bu
durum, degerlendirmede yardimci olmaktadir. Ornegin, ogretmen Ogrenciyle
iletisimi dogrultusunda dgrencinin ihtiyaglarina gére ODSG basamaklarini ve strateji
basamaklarin1 diizenleyebilir. Bu durum O6gretmene Ogrencinin gorevi basariyla
tamamlamak icin gerekli becerilere sahip olup olmadigini anlamasi i¢in imkan
vermektedir (Reid ve Lienneman, 2006: 40-41).

Bu basamakta 6gretmen 6grencilerin stratejiyi kullanmalarinda destek olur.

Ek olarak amag belirleme, 6z gozlem ya da 6z pekistirme gibi 6z diizenleme

111



stratejileri tartigilabilir, gosterilebilir, baslatilabilir. Bu bilesenler motivasyonu,
devamlilig1 ve genellemeyi, bilissel ve duyussal degisikligi desteklemeye yardimei
olur. Bu basamak siiresince 6grenciler gercekten metin olusturana kadar stratejiyi, 6z
ogretimleri ve diger 6z diizenleme stratejilerini isletirler. Ogretmen o6grencilere
destek verir ve gerektigi kadar da yonlendirmede bulunur ve bazi1 6grencilerle bir
siire isbirligi yaparak metin olusturabilir. Bu basamak siiresince Ogretmen ve
ogrenciler stratejinin devamliligini ve transfer edilmesini saglamaya ¢alisirlar (Harris
ve Graham, 1996).

Ogrenciler bagimsiz olarak islemleri kullanabilene kadar yazma stratejilerini,
i¢ monologlar1 ve diger 6z diizenleme atratejilerini (gelisimi gozlemleme, hedef
belirleme gibi) 6gretmeninden ve arkadaslarindan ya da her ikisinden de yardim
alirlar. Ogretmen strateji uygulamasm dogrudan goésterimden, yeniden model
olmaya, diizeltici doniitlere ve dvgilye dogru yardimer olur. Ogrenciler stratejilerin
uygulamasini 68renene kadar birlikte calisarak birbirlerine destekte bulunabilir. Hem
o0gretmen hem de arkadas yardimi ayn1 zamanda da strateji hatirlatict tablolar1 ve i¢
monolog listeleri gibi 6gretime yardimci araclar 6grenciler bagimsiz kullanimlari
baslayana kadar azalarak devam eder (Graham ve Harris, 2005).

Bu basamagmn amaci, oOgrencilerin stratejiyi etkili ve bagimsiz olarak
kullanabilmesidir. Ogrencilerde bu becerinin gelistirilmesi biraz zaman alabilir. Bu
basamak, alti1 basamak icinde en ¢ok zaman alabilecek basamaktir. Bu durum
normaldir ve beklenendir. Uygulamada uygun stratejilerle ODSG prosediirleri
kullanildiginda c¢ogu o6grenci iki ya da dort ¢alismadan sonra uzmanlagmaktadir.
Tekrar belirtmek gerekirse, bu basamak ODSG siirecinin énemli bir basamagidir. Bu

basamagin yeterli derecede gergeklestirilememesi 6grencilerin stratejiyi tamamiyla
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gerceklestiremeyecekleri ya da stratejide yeterli olamayacaklar1 anlamina
gelmektedir. Bu da hem 6gretmenin hem de Ogrencinin basarisiz olmasi demektir
(Reid ve Lienneman, 2006).

Calismanin uygulama asamasinda Ogretmen stratejilerin uygulanmasina
iliskin tiim smifa destekte bulundugu gibi 6grencilerin ihtiyaglarina gore bireysel
olarak da destekte bulunmustur. Stratejiye model olma basamagi uygulandiktan
sonraki dersten itibaren 6gretmen 6grencilere destek olmaya baslamis ve 6grencilerin
stratejilere olan hakimiyeti arttikca destegini azaltmistir. Ayrica 6grencilere dagitilan
yardimer kagitlar da 6grencilerin strateji basamaklarini isletmesinde destek olmustur.
Uygulamada &grencilerin akranlariyla isbirligi yapmasi saglanmistir. Ogrenciler
akranlariyla planlama basamaklarini isleterek birbirlerine destek olmuslardir.
Ogretmenin verdigi destekte oldugu gibi akran destegi ve yardime1 kagitlarin destegi

de 6grencilerin stratejideki yetkinligi arttik¢a azaltilmistr.

11.2.4.2.1.6. Altinc1 Basamak: Bagimsiz Performans Sergileme

Bu basamakta 6grenci stratejiyi bagimsiz olarak kullanmaya hazir olmalidir.
Ogretmenin temel gorevi, Ogrencinin performansm gozlemlemek ve strateji
kullaniminin  uygunluguna bakmaktir. Akademik performans: gozlemlemek
onemlidir. Hatirlatmak gerekirse strateji 0gretiminin amaci akademik performansi
artirmaktir. Ogrencilerin calismalarinda belirgin olarak gelisim goriilmeli ve bu
gelisim uygun seviyede devam etmelidir. Strateji kullanimini gézlemleme c¢ok
onemlidir ¢ilinkii bazen 6grenciler stratejiyi bagimsiz olarak kullanirken basamaklari

atlayabilmekte ya da stratejiyi degistirebilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
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akillarinda tutmasi gereken sey amacin Ogrencilerin akademik performansini
gelistirmek oldugudur. Eger oOgrenci stratejide degisiklik yapiyor ancak
performansinda artis gozleniyorsa bu durumda endiselenmeye gerek yoktur. Cogu
O0grenci kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda stratejiyi degistirecektir. Bu durum
Ogrenciler gorevlerini basarili bir sekilde tamamladiklar1 siirece uygundur. Buna
karsilik eger bir 6grenci stratejiyi dogru ve tutarli bir sekilde uygulamakta ancak
yeterli bir performans sergileyemiyorsa d6grenciye yeniden farkli ve uygun bir strateji
ogretilmelidir (Reid ve Lienneman, 2006: 42).

Eger Ogrenciler kendiliklerinden 6z  dgretimlerinin  kullanimini
dontigtiremiyorlarsa, bu basamakta Ogrencilere stratejiyi bagimsiz olarak
kullanabilmeleri icin tesvikte bulunulur. Oz diizenleme islemleri devam ettirilir
ancak Ogretmen ve Ogrencilerin bireysel olarak belirledikleri bir sekilde azalarak
zayiflar (Harris ve Graham, 1996). Ogrenciler, yazma stratejisini bagimsiz olarak
kullanirlar. Eger hedef belirleme ve gelisim gozlemleme 6z diizenleme stratejileri
hala kullanimdaysa 6gretmen bu basamakta bunu azaltma kararini verebilir (Graham
ve Harris, 2005).

Calismanin  uygulama asamasinda Ogrencilerin strateji  kullanimlarini
otomatik olarak arttirmalart ve belirledikleri hedefleri gerceklestirmeleri Stratejiyi
bagimsiz olarak kullanmalar1 yolunda onlara yardimeci olmustur. Ogrencilerin
gelisimlerine gore Ogretmen destegini azaltmis ve yardimci kagit kullanimlar da

azaltilmistir.
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Cizim 6. Strateji Kullanimini Isletme ve Edinme Basamaklar1 (Harris ve Graham,
1996: 27)

1. Basamak: On Bilgileri Harekete Gegirme ve Gelistirme €

2. Basamak: Stratejiyi Tartisma <(_
3. Basamak: Stratejiye Model Olma

4. Basamak: Stratejiyi Akilda Tutma <<—
5. Basamak: Destek Olma

6. Basamak: Bagimsiz Performans Sergileme D —

Sunu belirtmek gerekir ki belirtilen basamaklar tek kisilik dersler i¢in uygun
degildir. Cizim 6’da gorildigi gibi ders planlamasi siiresince basamaklar
birlestirilir. 1. ve 2. basamaklar siklikla bir ders plani i¢ine birlestirilir; 2, 3 ve 4.
basamaklar da ikinci ders planini olusturur; tg¢iincli ders planini ise 3, 4 ve 5.
basamaklarin birlesimi olusturur (stratejiye model olma ¢oklukla bir kereden fazla
olur ve stratejide uzmanlagsma zaman alabilir); dordiincii ve besinci dersler ise 6.
basamaga odaklanir. Ayrica Ogretmen ve Ogrenciler herhangi bir ders planini
tamamlamak i¢in gerekli oldugu kadar ders saati kullanabilir (birinci ders plani tek
derste islenebilirken 2. ve 5. ders planlar1 daha fazla vakit alabilir.). Calisma yapilan
ogretmenlerin verdigi bilgilere gore cogu 6grenci 4-9 ders saati arasinda bagimsiz

kullanabilecek kadar stratejiyi dgrenmektedirler. Ogretmenler en iyi sekilde siireci

115



yonetebilmeleri, diizenlemeleri ve planlamalari igin tesvik edilmelidir (Harris ve
Graham, 1996).

Ogretimin alt1 basamagina ek olarak, ODSG &gretiminin dort dnemli 6zelligi
bulunmaktadir (Graham ve Harris, 2005): Birincisi, 6gretmenler strateji 6gretiminin
etkisine doniik isteklidirler ve 06grencilerin yetenekleri hakkinda olumludurlar.
Ikincisi, 6grenciler 6gretim siiresince birbirleriyle ve Ogretmenleriyle aktif bir
isbirlik¢i olarak goriiliirler. Ugiinciisii, her bir dgrencinin uzmanlasmas: amaciyla
ithtiya¢ hissettigi strateji ve iliskili olan 6z diizenleme prosediirlerini desteklemesi
icin dgretim bireysellestirilir. Dordiinciisii, 6gretim zamandan ziyade degerlendirme
Olciitlerine dayanmaktadir; 6grencilerin kendi ilerleme hizlarina gore siireg ilerler ve

ogrenciler belirlenen kriteri karsilamadan bir sonraki basamaga gecemezler.

ODSG Ogretim modeli, belirtilen basamaklar kullanilarak ilkogretim
diizeyindeki Ogrencilere uygulanmasi igin ¢esitli yazma stratejileri dnermekte ve
sunmaktadir. Cesitli ¢calismalarla stratejilerin 6grenciler tizerindeki etkisi stnanmistir.
Bu stratejiler yazma siirecini diizenlemeyi, metni planlamayi ve diizeltmeyi igeren
stratejilerdir. Ornek olmasi amaciyla Tablo 3’te bazi yazma stratejilerine yer
verilmistir ve verilen bu ornek stratejilerin etkililigi ¢esitli bilimsel galismalarla

Smanmigtir.
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Tablo 3. Bilimsel Olarak Smanmis Ornek Yazma Stratejileri (Jacobson ve Reid,
2007; Graham ve Harris, 2005).

Strateji Agiklamasi Metin Tiirii Kullanim Alani Yazara Yardimci Olur
POYDD Plan yap (Plan) Bilgilendirici | Yazmadan once Yazmadan once
(POWER) Organize Et (Organize) Metin fikirlerin toplanmasi planlama yapar.

Xaz (Wnte) (Aglklama ve | ve beyin firtinasi Yazma amacini belirler.
Diizelt (Edit) Karsilagtirma) | olusturulmasi igerigi olusturur.
Degistir (Revise) yoluyla bilgilendirici Igerigi diizenler.
metin planlanr, llgi cekici, acik ve
yazilir ve degistirilir. eksiksiz  olmast  igin
Degistirme bir | degisiklik yapar.
akranin  yardimiyla
gerceklesir.
KAOSD Kurgu (Setting Elements) | Hikaye Tiirii | Hikayenin Yazmadan 6nce
(SPACE) Amag (Purpose) planlamasinda planlama yapar.
Olaylar (Actions) hikaye elementlerini fcerigi diizenler.
Sonug (Consequences) hatirlatir. Biitiin bir hikdye yazar.
Duygusal Tepkiler
(Emotions)
ESOP Kararim Ertele (Suspend | Tartismaci Yazmadan once Yazmadan once
(STOP) Judgment) Metin Tiirti metnin ~ her  bir planlama yapar.
Iddian1 Seg (Take A Side) bolimil igin beyin Yazma amacinm belirler.
Gerekgelerini  QOrganize firtinas yoluyla Icerigi olusturur.
Et (Organize Ideas) planlama yapilir ve Icerigi diizenler.
Yazarken  Planlamaya yazilr.  Her  bir Ierigi degerlendirir
Devam et (Plan More As boliimiin igerigi Biitiin bir metin yazar.
You Write) degerlendirilir.
GERB Konuyu Gelistir | Tartismact
(DARE) (Develop Topic | Metin Tiirii
Sentence)
Destekleyici Gerekgeler
Ekle (Add Supporting
Arguments)
Karst Iddianin  Olast
Gerekgelerini Reddet
(Reject Possible
Arguments  from  the
other side)

Bir Sonugla Bitir
With A Conclusion)

(End

117




Strateji Aciklamasi Metin Tiirii Kullanim Alam Yazara Yardimci Olur
KTIi Karsilagtir (Compare) Tiim Metin | Her bir tiimceyi Tilimceleri amaglar,
(CDO) Tanimla (Diagnose) Tiirleri diizeltmek ve netlik, inandiricilik ve

ise Kos (Operate) degerlendirmek igin ilgi cekicilik i¢in gdzden
birtakim  kriterler gegirir.
kullanilarak ~ metin
gozden gecirilerek
diizeltilir.
KGSG Konu Paragrafi (Topic | Tartigmaci Plan  yapilir ve Yazmadan once
(TREE) Sentence) Metin Tiirii yazmadan once planlama yapar.
Gerekgeler (Reasons) metnin her boliimii Yazma amacin belirler.
Sonug (Ending) i¢in beyin firtinas Igerigi olusturur.
Gozden Gegirme yapilarak metin Icerigi diizenler.
(Examine) yazilir. Icerigi degerlendirir.
Biitiin bir metin yazar.
SLDYES Seg (Pick) Tiim Metin | Plan  yapilir  ve fgerik olusturur.
(PLEASE) Listele (List) Tiirleri konuyu destekleyici fcerigi diizenler.

Degerlendir (Evaluate)
Yaz (Activate)

Elde Et (Supply)
Sonlandir ve Degerlendir
(End, Evaluate)

ayrintilar ve sonug
bolimiini igeren

paragraf yazilir.

Icerigi degerlendirir.
Bir paragraf yazar.

ifade edilmektedir.

Bu calismada tartismaci metin tiirli stratejisi olan ESOP ve GERB yazma

verilecektir.

stratejileri  kullanilacagi i¢in yalnizca bu stratejiler hakkinda ayrintili bilgi

11.2.4.2.2. ESOP (STOP) ve GERB (DARE) Yazma Stratejileri

Bu yazma stratejileri, De La Paz ve Graham (1997a, 1997b) tarafindan

Stratejiyle 6grencilere yazma
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gelistirilmistir. ki strateji birlikte kullanildig1 igin tek bir yazma stratejisi gibi de
siirecinde planlamaya ve
diistinmeye odaklanmalar1 6gretilmek istenmektedir. Bu nedenle de yazmadan once

ogrencilerin iddialarmin ne olacagina karar vermeleri i¢in her iki gorlisii de




destekleyen gerekgeleri ortaya koymalar1 dgretilmek istenmektedir. Ogrenciler ilk
planlarin1 gelistirdiklerinde metinlerinde hangi goriisleri nasil reddedeceklerine de
karar verirler. Ayrica ESOP ve GERB yazma stratejileri 6grencilerin metinlerinde
onerme, destekleyici gerekgeler ve sonug¢ gibi temel boliimleri gelistirmesinde de
yardimci olmaktadir (De La Paz, 2001).

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli dgrenci yazarlar tartismaci
metinlerini gelistirmek i¢in ESOP ve GERB yazma stratejilerini 6gretmektedir
(Graham, Harris, MacArthur ve Schwartz, 1991; Harris ve Graham, 1996). ESOP ve
GERB stratejileri ODSG 6gretimin alt1 basamag ile su sekilde iliskilendirilir (De La
Paz, 2001):

1. Stratejiyi Tartisma: Ogretmen ESOP ve GERB hakkinda genel bir bilgi
saglar, yeni terminolojiyi aciklar ve her bir basamak icin mantikli acgiklamalarda
bulunur.

2. On Bilgileri Harekete Gegirme ve Gelistirme: Ogretmen nitelikli bir metin
icin gerekli 6zellikler, temel metin boliimleri ve uygun baglanti 6geleri hakkinda
aciklama yapar.

3. Stratejiye Model Olma: Ogretmen sesli diisiinerek ve 6z diizenleme
sozcelerini kullanarak metnin nasil planlandigin1 ve yazildigimi ESOP ve GERB
basamaklarini takip ederek modeller.

4. Stratejiyi Akilda Tutma: Ogrenciler ESOP ve GERB’in kisaltmalarini
cesitli etkinliklerle 6grenir.

5. Destek Olma: Ogretmen kiiciik ya da biiyiik gruplarda ¢alisan dgrencilerin

metinleri planlamasinda ve yazmasinda yardimer olur.
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6. Bagimsiz Performans Sergileme: Ogrencilerden yavas yavas ipucu kartlari,
planlama kagidi, baglant1 6geleri listesi gibi yardimci araglarin destegi azaltilir.

Strateji  kullanimi  6grencilere 6gretilmeden once GERB kisaltmasinda
gomiilii olan metin boliimlerine 6grencilerin asina olmasi gerekir. Bu, biitiin metin
boliimlerinin yer aldig1 metinlerle smanarak yapilabilir. Ogretmen ilk olarak biitiin
metin elementlerini tek tek agiklar ve ardindan Ogretmen yardimi olmadan
yapabilene kadar ogrenciler 6rnek metinler tizerinde boliimleri kendileri saptar.
Ogretmen dgrencilerin anlayrp anlamadiklarmi kontrol etmek icin onlara bir konu
verip biitliin metin elementlerini {iretip tiretmediklerini sinayabilir (Graham ve Harris,
2005: 102).

Yazma becerisinin biiyiik bir boliimii yazarin kompoze etme siirecini ¢ok 1iyi
planlayip yonetmesine dayanmaktadir. Profesyonel ve usta yazarlar da 6zellikle 6z
diizenleme ve planlamaya dikkat etmektedir. Flower ve Hayes (1980)’in bulgularina
gore, yetiskin yazarlar yazma siireclerine rehber olmasi i¢in ilk olarak amaglarini ve
planlarimi gelistirmektedir. Yazarlarken planlarin1 gelistirmeye ve diizenlemeye
devam etmektedirler. Planladiklar1 ve belirledikleri gibi de degerlendirme, diizeltme,
organize etme gibi g¢esitli stratejileri kullanarak hedeflerine ve amaglarina
ulagmaktadirlar. Profesyonel yazarlar planlama i¢in strateji kullandiklarini belirtirken
ayni zamanda da kompoze etme siirecini 6z diizenlemektedirler (De La Paz, Graham,
1997a).

Buna gore, ESOP kullanilmadan o6nce Ogrenciler kim ig¢in ve nigin
yazdiklarin1 diigtinmelidirler. Ardindan ESOP stratejisini kullanarak planlama
yaparlar  (Harris ve Graham, 1996). ESOP kisaltmasi1 strateji basamaklarini

hatirlamalar1 igin Ggrencilere yardimci olur ve yazmaya baslamadan 6nce plan

120



yapilmast ve konu {izerine diisiiniilmesi gerektigine dair Ogrencilere hatirlatmada
bulunur.

1. Basamak: Kararim: Ertele. Bu basamak, 6grencilerin konuyu biitiiniiyle
diisinmeden yazmasini engeller. Ertelemek ifadesi burada beklemek ve iizerine
diistiinmek anlaminda kullanilmaktadir. Karar ifadesi ise konu hakkindaki diisiince
ya da iddia anlaminda kullanilmaktadir. Bu nedenle, kararini ertele basamagi konu
hakkindaki tiim fikirleri iyice diisinmek anlamina gelmektedir. Konuyla ilgili iddia
ve karsi iddiaya iliskin gerekceler beyin firtinasi yapilir ve planlama kagidina
kaydedilir.

2. Basamak: Iddiani Se¢. Yazar, en giiglii verilerin hangi tarafta olduguna ya
da hangi tarafi savunmasi gerektigine karar verir. Ogrenciler beyin firtmasi ile
olusturulan tiim gerekceleri bastan sona tekrar okur ve daha ¢ok savunulabilir olan
iddianin hangisi oldugunu degerlendirir. Ogretmen, dgrencilerin amacinin okuru ikna
edici bir metin olusturmak oldugunu hatirlatir.

3. Basamak: Gerekgelerini Organize Et. Ogrenciler savunacaklar1 goriise ait
gerekgelerle kars1 goriiste reddedecekleri en az bir gerekge segerler. Bu basamagi
tamamlamak i¢in Ogrenciler yer verecekleri gerekceleri isaretlerler. Bu noktada,
ogrenciler planlamalarinda kullanmak iizere gerekgeleri diizenler ve mantiksal bir
siraya dizerler. Ogrencilerin ilk olarak savunduklar1 iddiayr gerekgeleriyle
acikladiktan sonra karsi iddiaya ve gerekcelerine yer vermeleri onlara yardimci
olabilir.

4. Basamak: Yazarken Planlamaya Devam Et. Ogrencilere yazarken de
eklemeler ve diizenlemeler yaparak planlama siirecini devam ettirecekleri hatirlatilir.

GERB kisaltmas1 tartismaci metinlerinde kullanacaklart metin  boliimlerini
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hatirlatmaya yardimci olur. Ancak Oncelikle Ogrencilerin tartismaci metin tliri
hakkinda yeterli 6n bilgilerinin olmasi gerekir ki GERB kisaltmasini1 anlayabilsinler
(De La Paz, 2001; Harris ve Graham, 1996; Graham ve Harris, 2007).

Yazarken planlamaya devam et basamaginda, yazarken planlama siirecinin
devam ettigi ve planin her daim gelistirilebildigi hatirlatilir. Ogrenciler, tam bir metin
olusturup olusturmadiklarini kontrol etmeleri i¢in GERB kisaltmasini kullanirlar.
Konuyu Gelistir
Destekleyici Gerekgeler Ekle
Kars1 Iddianin Olas1 Gerekgelerini Reddet
Bir Sonugla Bitir

GERB hatirlaticis1 metin boliimlerini hatirlatmak amaciyla kullanilir ve
Ogrencilerin metin boliimlerini ne kadar kullanip kullanmadiklar1 kontrol kagidi
araciligiyla takip edilir (Graham ve Harris, 2005).

Strateji 6gretiminde Once 1yi bir tartismact metnin 6zelliklerini belirlemek
oldukca onemlidir. Bu da farkli uzunluktaki ve nitelikteki tartisma metinlerinin
incelenmesiyle yapilir. Ogrencilerin dikkati GERB’de yer alan metin béliimlerine,
metnin inandiriciligina, yazarin iddiasini destekleyen gerekgelerin giiciine ve yazarin
kars1 iddiay1 reddedebilme ve vurgulama becerisine ¢ekilir (Graham ve Harris, 2005:
102).

ESOP stratejisinin kullanimi 6gretildikten sonra 6grencilerin daha uzun ve
ikna edici metinler olusturduklar gériilmiistiir (Harris ve Graham, 1996). Tartismact
metinlerde yazarin her iki iddianin da giiglii ve zayif yonlerini g6z Oniinde
bulundurmasi gerekmektedir. ESOP ve GERB stratejileri de 6grencilere bu konuda

yardim etmek igin tasarlanmistir (Graham ve Harris, 2005). ESOP ve GERB
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stratejileri her iki goriise de odaklanan tartismaci metin yazmak ve planlamak igin
yine bir ¢er¢eve ¢izmektedir (De La Paz ve Graham, 1997a, 1997h).

ODSG modeline gore stratejiler, ogrencilerin ihtiyacina gore yeniden
uyarlanabilmekte ve degistirilebilmektedir. Bu ¢alismada ESOP ve GERB
stratejilerinin 6gretimi temel alinmis ancak strateji Ogrencilerin ihtiyaglarina goére
yeniden sekillendirilmistir. Strateji 0gretimi iizerinde yapilan revize ¢aligsmalarina

uygulama siirecine dair agiklamanin bulundugu boéliimde yer verilecektir.

11.2.5. Tlgili Calismalar

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli yazma stratejilerine dayali olarak
uygulanan bir yazma o&gretim modelidir. Graham ve Perin (2007)’in ergen
Ogrencilere yazma ogretimindeki elementlerin etkililigini inceledigi meta analiz
calismaya gore, “yazma stratejileri” yazma Ogretimindeki en etkili elementlerden
biridir'.Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretimi modelinin de pek ¢ok calismayla
Ogrencilerin yazma becerilerindeki etkililigi ispatlanmistir.

Ogrenme giicliigii ceken 6grencilerin yazmasinda ESOP ve GERB’in etkisi iki
ayr1 calismada degerlendirilmistir. Ik arastirmada (De La Paz ve Graham, 1997a),
tim Ogrenciler 0grenme gii¢liigli ¢eken servislerden olsa da heterojen bir grup

bulunmaktadir. IQ seviyeleri 64 ile 128 arasinda olsa da okuma becerileri normal

L Etki diizeyi istatistigi kullanilan bu meta analiz ¢alismada, 0.20:zayif etki, 0.50:orta etki, 0.80:giiclii
etki diizeyleri olarak degerlendirilmis, yazma 6gretimine yonelik 11 element belirlenmistir: 1) Yazma
stratejileri (Etki Diizeyi:0.82), 2) Ozetleme (Etki Diizeyi:0.82), 3) Isbirlik¢i yazma (Etki Diizeyi:0.82),
4) Ogzel iiriin amach (Etki Diizeyi:0.70), 5) Metin isleme (Etki Diizeyi:0.55), 6) Ciimle Birlestirme
(Etki Diizeyi:0.50), 7) Yeniden Yazma (Etki Diizeyi:0.32), 8) Sormaca Etkinlikleri (Etki
Diizeyi:0.32), 9) Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi (Etki Diizeyi:0.32), 10) Modellerin Calismasi
(Study of Models) (Etki Diizeyi: 0.25), 11) igerik Merkezli Ogrenme i¢in Yazma (Etki Diizeyi:0.23).
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seviyelerinin 3 y1l gerisindedir. Tiim 6grencilerin yazma becerisi dl¢iimleri de %16
ya da altindadir. Ogretmenler de bu ogrencilerin yazmayr &grenmede giicliik
cektiklerini belirtmislerdir. ESOP ve GERB stratejisi bu Ogrencilerin tartismaci
metin yazmalarinda olumlu etkide bulunmustur. Ogretim sonrasi biitiiniiyle nitelik
sonuglar1 karsilastirildiginda metin uzunlugunda ve metin elementlerinin yer aliginin
arttigt  gdzlemlenmistir.  Ogretimden Once &grenci metinlerinde  metin
elementlerinden herhangi biri bulunmazken 6gretim sonunda kullanim oranlar1 %70
artmistir.

Ikinci ¢alismada (De La Paz ve Graham, 1997b) ¢alisma grubunu besinci ve
altinc1 simif 6grencileri olusturmaktadir. Bu 6grencilerin de yazmada giicliik ¢ektigi
ogretmenlerince belirtilmistir. Tiim 6grencilerin yazma becerisi 6l¢timleri de %16 ya
da altindadir. Bu ¢alismada, ESOP ve GERB stratejisinin etkisi yazmanin iki farkl
sekliyle elle yazma ve dikte ile gerceklestirilmis ve strateji Ogretiminin etki giicii
yiiksek ¢ikmistir. Strateji O0gretimi  yapilan Ogrencilerin daha uzun (etki
diizeyi=5.18), daha biitiin (etki diizeyi=3.74) ve daha nitelikli metinler (etki
diizeyi=1.43) iirettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler elle yazarak stratejiyi kullanmayi
ogrendiklerinde uzunluk (.32), bitiinliikk (.55) ve nitelik (.48) etki diizeyi daha az
cikmustir.

De La Paz (1999), ortaokul o6grencilerinin bilgilendirici metin yazma ve
planlama becerilerine ODSG modelinin etkisini incelemistir. Dort hafta boyunca
haftada dort ders saati, ii¢ sinif 6gretmenine strateji 6gretilmis, PLAN ve WRITE
kisaltmalarinin agilimlar1 (Pay attention to the prompt; List main ideas; Add
supporting ideas; Number your ideas; ve Work from your plan to develop your thesis

statement; Remember your goals; Include transition words for each paragraph; Try to
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use different kind of sentences; use Exciting interesting $100,000words )
sunulmustur. Ogretim, 6grencilerde metin yazma bilgisini etkin hale getirmeyi;
mevcut yazma becerilerini degerlendirmeyi; strateji kullanimina model olmayz;
kisaltmalara giris yapilmasimmi ve oOgrencilerin bunu hatirlamasini, isbirlikli
caligmalarla olumlu doniitler saglamay1; ve bireysel ¢alismalarla devam ettirmeyi
icermistir. Ogrenciler bes paragraflik agiklayici metin olusturmak igin stratejiyi
kullanmiglardir. PLAN ve WRITE stratejisini kullanirken 6grenciler olusturacaklari
metinleri i¢in bireysel hedefler belirlemislerdir boylelikle stratejinin 6grenilmesi ve
uygulanmasi i¢in motivasyon saglanmistir. Yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
(multiple probe design) kullanilan bu aragtirmada strateji 6gretiminden 6nce ve sonra
Ogrenci metinleri karsilastirildiginda metinlerin daha uzun oldugu, daha iligkili
fikirlerle igeriklendirildigi, daha nitelikli oldugu ve bir ay sonra da kaliciliginin
devam ettigi gorilmiistiir.

Sexton, Harris ve Graham (1998), Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modelini
ogrenme giicliigii ¢ceken 6 besinci ve altinct simif 6grencisinin planlama ve yazma
stratejisini gelistirmek amaciyla kullanmislardir. Ogretmenlerden de ogrencilerin
yazmada zorlandiklari, yazmaya doniik motivasyonlarinin diisiik oldugu ve olumsuz
tutumlarinin  oldugu bilgisi almmustir. Ogretim, 6grencilerin metin boliimleri
hakkindaki bilgileri canlandirmaya doniik etkinliklerle baglatilmistir. Ardindan
TREE (Note Topic Sentences, Note Reasons, Examine Reasons, Note Ending )
stratejisinin igerigi, kullanimi ve uygulanisi hakkinda bilgilendirme yapilmistir.
Ogrencilerin metni planlama siiresi, metin uzunluklar1, metin tiiriine 6zgii elementleri

kullanimi, yazmaya doniik tutumlar1 degerlendirmeye alinmustir.
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Zumbrunn ve Bruning (2013), 6 birinci sinif 6grencisinin yazma becerisine ve
bilgisine Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Modeli’nin etkisini arastirmayi
amagclamislardir. Ogrencilerin dordii kiz, ikisi erkektir ve uygulamayr konuda
deneyimi olan smif 6gretmenleri yapmustir. Hikdye yazma ve planlama stratejisi
POW + WWW kullanilmistir. Hikdye yazma ve ODSG &gretimini iceren ODSG
uygulamasmin etkisi katilimcilar arasinda coklu sorgulamalarla ¢oklu yoklama
modeli (multiple baseline design) kullanilmistir. Tiim 6grenciler verilen resimlere
gore Ogretim Oncesinde, Ogretim sirasinda, Ogretim sonrasinda ve kalicilik icin
hikdye yazmislardir. Olusturulan metinler, hikaye tiirlinliin elementlerine, uzunluga
ve genel nitelige gore degerlendirilmistir. Ogrencilerle 6gretim 6ncesinde ve
sonrasinda goriismeler yapilmustir. Sonuglar birinci sinif dgrencileri icin ODSG
modelinin yararli oldugunu géstermistir. Ogrencilerin ODSG &gretimi sonrasi daha
uzun, daha nitelikli ve metin tiirli O6zelliklerine daha uygun icerikli hikayeler
yazdiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin 6n test ve son test sonuglari da yazma bilgisi
hakkinda gelisim sagladiklarini gostermistir.

Yazma gelisimi oOgrencilerin stratejik davranislarinda, bilgilerinde ve
motivasyonlarinda olusan degisiklikler igerir. Harris, Graham ve Mason (2006), bu
alanlardaki gelisimi saglamak i¢in olusturulmus strateji dgretimi modeli ODSG’nin
etkililigini smamustir. Calismaya 63 6grenci katilmistir. Ogrenciler, {i¢ farkli gruba
boliinerek her bir gruba farkli 6gretim izlencesi uygulanmistir. Birinci gruptaki
ogrencilere (n=22) yalmizca ODSG modeliyle; ikinci gruptaki 6grencilere (n=21)
ODSG modeliyle birlikte akran destegi; {iciincii gruptaki dgrencilere ise Yazarlarin
Atolye Calismast (Writers’ Workshop) 6gretim modeli ile hikaye ve tartisma metni

tiirlinde metin olusturma &gretilmistir.  On test ve son test deseni kullanilan bu
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caligmada tiim Ogrencilere Ogretim oOncesi dort farklt metin tiiriinde (hikaye,
tartismaci, Oykiileyici, aciklayici metin) metinler yazdirilarak 6grencilerin yazma
becerileri degerlendirilmistir. ODSG modeli kullanilan gruplarda hikaye tiirii igin
POW stratejisi, tartismaci metin igin ise tiire uygun POW + TREE stratejisi
Ogretilmistir. Gruplarda belirlenen modellere gore hikdye yazma ve nasil planlama
yapilacagi Ogretildikten sonra dgrencilerin hikayeleri ve bireysel anlatilar1 tekrar
degerlendirilmistir. Yine, 0grencilere tartismaci metni yazma ve nasil planlanacagi
Ogretildikten sonra Ggrencilerde tekrar tartismaci ve agiklayict metin yazmalar
istenerek bir degerlendirme yapilmistir. Boylece ODSG 6gretiminin 6grencilerin
yazma becerileri lizerinde olumlu etkisinin olup olmadigi sinanmis ve birbirine
benzer fakat farkli metin tiirlerinin 6gretimle birbirine etkisinin olup olmadig
belirlenmistir. Calismanin sonuglarina gore, ¢ogunlukla diisik gelirli ailelerin
cocuklarmin okudugu devlet okullarindan katilan yazma konusunda gii¢liik ¢eken
ikinci smif ogrencilerinde ODSG’nin olumlu etkisinin oldugu gériilmiistiir.
Yazarlarin Atolye Calismasi (Writers” Workshop) 6gretim modeli ile 68retim goren
ogrenciler ile ODSG egitimi alan dgrenciler karsilastirildiginda, ODSG egitimi alan
ogrencilerin yazma hakkindaki bilgilerinin daha ¢ok oldugu ve hem o&gretilen iki
metin tliirinde (hikdye ve tartigmaci metin tiiri) hem de Ogretilmeyen iki metin
tirtinde (Oykiileyici ve agiklayici metin tiirti) daha iyi performans sergiledikleri
goriilmiistiir. Ayrica akran desteginin ODSG 6gretiminde siirekliligi ve genellemeyi
kolaylastirict etkisinin oldugu belirlenmistir.

Mason ve Shriner (2008), denekler aras1 ¢oklu yoklama modeli kullandiklar
ikinci ve besinci smifa giden davranissal ve duyussal bozukluk yasayan alti

ogrencinin tartismact metin yazma performansini degerlendirmistir. Ogrencilerin
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yazma becerileri, ODSG modeliyle verilen POW + TREE yazma stratejisi
dgretiminin 6ncesi ve sonrasi olarak ele alinmistir. Ogretim dncesinde ve sonrasinda
yazilmig Ogrenci metinleri, O0grencilerin bagimsiz olarak tartismaci tiirlin tiim
boliimlerini igeren metinler olusturdugunu gostermistir. Ayrica 6grenci metinlerinin
Ogretim sonrasinda daha uzun, daha nitelikli ve daha fazla baglanti ogesi
bulundurdugu saptanmistir. Ancak 6grencilerin genelleme ve kalicilik performansi
ogrencilere gore farklilik sergilemis, stratejiyi hatirlama ve transfer etme
yetersizligine gore davranisla iligkili izlenimi uyandirmistir.

Eissa (2009) ise Misir’da yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen ortaokul
ogrencileri iizerinde ODSG modelinin etkililigini arastirmugtir. Yazmada giigliik
¢eken 67 6grenciyi rastgele yontemle deney (n=34) ve kontrol (n=33) gruplu olmak
lizere iki gruba ayrrarak ontest ve sontest deseni kullanmustir. Ogretim izlencesi
haftada {ic ders saati olmak iizere dort hafta siirmiistiir. izlencede tartismaci metin
icerigini gosteren DARE (GERB) stratejisine yer verilmistir. Calismanin sonucunda
deney grubundaki Ggrencilerin yazma performansinda gelisme  oldugu
gozlemlenmistir.

Berry ve Mason (2012), 20 ile 40 yaslar1 arasindaki 4 yetiskinin (3 kiz, 1
erkek) agiklayict metinlerinde gelisim saglamayr amaglamiglardir. Katilimeilar 8-12.
siniflarda okullarin1 birakmiglardir. Calismaya genel denklik diplomasi (general
equivalency diploma) almak isteyen 6grencilerin oldugu bir sinif dahil edilmistir.
Ogretim oncesinde dgretmenlerden yazmada giicliik ceken dgrencileri belirlemeleri
ve degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenler yazmada giigliik ¢eken 10 dgrenci
belirlemis ancak ¢alismada 4 6grencinin 6n test ve son testi elde edilmistir. Ogretim

haftada bir ya da iki kez 45 dakikalik derslerle iki hafta siirmiistiir. Ogrencilerin
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tirettikleri metinlerin metin bolimii sayilari, baglanti G6geleri sayisi, betimleyici
sozclklerin sayist ve metin uzunlugu degiskenleri iizerinden degerlendirilmistir.
Ogretim 6ncesinde ve ODSG &gretimini takiben 4 6grencinin yazma performansini
degerlendirmek i¢in c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Calisma, dort asamada
yiiriitiilmiistiir:  Ogretim 6ncesi, Ogretim sirasi, Ogretim sonrast ve kalicilik.
Ogrencilere POW (Pick my idea, Organize my ideas, Write and say more) + TREE
(Topic, Reasons, Explanations, Ende) + COPS (Capitalization, Organization,
Punctuation, Sense) stratejileri ve nasil kullanilacagi ogretilmistir. Calismanin
sonucunda degerlendirmeye alinan tiim yetiskin Ogrencilerin bagimsiz olarak
aciklayict metin liretme becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir.

Ulkemizde ise Akmcilar (2010) tarafindan yabanci dil olarak Ingilizce
derslerinde ODSG modeli kullanilarak dgretilen PLEASE (genel bir paragraf yazma
stratejisi) stratejisinin Istanbul'da 6zel bir okulda 6grenim goérmekte olan 5. siif
Ingilizce &grenenlerin betimleyici yazilari {izerine etkisi arastirilmistir. Calisma
ozellikle, ODSG model kullanilarak ogretilen yazma &ncesi  planlamanin,
Ogrencilerin yazi irilinlerinin, planlama davraniglarinin ve bir yazar olarak
kendilerine olan inang¢larinin  gelisimine katkisi  olup olmadigi {izerine
yogunlagsmaktadir. Arastirma i¢in sekiz tane besinci simif Ogrencisi arastirmaci
tarafindan okulda ag¢ilan yazma kuliibii etkinligine katilmislardir. Arastirmaci,
Ogrencilere betimleyici yazi i¢in planlama ve taslak olusturma stratejilerini,
ogrendikleri stratejilere ve yazma siirecinin basamaklarina bagimsiz bir sekilde
hakim olabilmeyi Ogretmistir. Veri toplama siireci, her biri egitimin basinda ve
sonunda olmak tizere, 6grencilerin yazdiklar1 yazilarin, bu yazilar iizerinden geriye

yonelik yapilan s6zel goriismelerin, 6grencilerle yapilan bire bir goriismelerin ve
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Ogrenciler tarafindan  cevaplanan anket sorularinin  karsilastirilmasindan
olusmaktadir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin dntest ve sontest puanlari, her bir
O0grencinin yazilarinda genel yazi kalitesi ve uzunluk agisindan gelisme oldugunu
gostermistir. Strateji egitimi 6grencilerin yazma oncesi planlamanin 6nemine yonelik
farkindaliklarinin artmasina yardimci olmus ve 6grenciler yazi oncesi planlama
yapmaya baglamiglardir. Verilen egitimden sonra 6grencilerin yazma konusunda
kendine giivenleri de artmistir.

Ozmen (2006)’in “Uyarlanmis Bilissel Strateji Ogretiminin Zihinsel Engelli
Ogrencilerin  Yazili Ifade Siirecinde Kullamilan Ustbilissel Strateji Bilgisini
Kazanmalarinda Etkisi” bashikl calismasinda, Yazmada Bilissel Strateji Ogretiminin
(Cognitive Strategy Instruction in Writing), 6z diizenleme strateji yaklagiminin
Ogretimsel Ozelliklerine gore arastirmaci tarafindan uyarlanmasi ile gelistirilen
“Uyarlanmis  Bilissel Strateji Ogretiminin”, hafif diizeyde =zihinsel engelli
Ogrencilerin yazma siirecinde uygulanan stratejilerle ilgili islemsel iistbiligsel
bilgilerinde etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmaya, 6zel egitim sinifina
devam eden hafif diizeyde zihinsel engelli dort 6grenci katilmistir. Arastirma nitel
aragtirma yontemi ile yapilmistir. Veri toplamak amaci ile 6gretim oncesinde ve
sonunda Ogrencilerle iistbiligsel goriisme yapilmis ve 6grencilerin cevaplari betimsel
olarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin 6gretim sonunda yazma
siireci strateji bilgilerinde 6gretim Oncesine gore olumlu yonde degisme oldugunu
gostermisti.

Tiirkce egitimi alanyazininda Uygun (2012)’un ¢alismast ODSG modelinin
kullanildig1 ilkégretim Ogrencilerine uygulanan ilk ¢alismalardandir. Arastirmanin

amaci, Oz Diizenleme Stratejisi Gelisimi (ODSG) 6gretimi ve Tiirkge Ogretim
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Programi'nda yer alan yazma calismalarinin, 6grencilerin yazili anlatimina, yazmaya
yonelik 6z diizenleme becerilerine, kaliciliga, tutumlarina etkisini ve uygulama
siirecine iligkin 6grenci ve 0gretmen goriislerini incelemektir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu Bolu ilindeki iki ilkdgretim okulunda besinci sinifta okuyan toplam 66
ogrenci olusturmustur. Karisik yontem kullanilan aragtirmanin uygulama siirecinde,
deney grubunda ODSG &gretimi ile yazma galismalar1 yapilmistir. Kontrol grubunda
ise Tiirkce Ogretim Programi'na gére yazma c¢alismalar1 yapilmistir. Uygulamalar 16
hafta boyunca ikiser ders saatinde gerceklestirilmistir. Uygulamalarin basinda ve
sonunda deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin yazili anlatimi, yazmaya
yonelik 0z diizenleme becerileri ve tutumlart ilgili 6lgme araglari kullanilarak
belirlenmistir. Ayrica dykiileyici tiirde strateji 6gretiminden bir ay sonra deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin Oykiileyici tlirde yazili anlatim becerilerinin
kaliciligina bakilmistir. Yapilan uygulamalara iliskin deney grubunda 6grenci ve
Ogretmen goriisleri alinmistir. Arastirma sonunda, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutum, yazili anlatim ve yazmaya yoOnelik 06z
diizenleme becerilerine iliskin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin Oykiileyici tiirde yazili
anlatim becerilerinin kalici oldugu tespit edilmistir. Ogretmen ve &grencilerin
siniflarinda gerceklestirilen uygulamalara iliskin goriislerinin de olumlu oldugu

gorilmiistiir.
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1. YONTEM
Bu boéliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi,

uygulama siireci, 6lgme araglari ve verilerin ¢oziimlenmesi iizerinde durulacaktir.

I11.1. Arastirmanin Modeli

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modeli temel alinacak olan yazma
Ogretimi izlencelerinin tartismaya dayali 6grenci metinlerindeki etkisi incelenecegi
icin ¢alisma deneysel nitelikli bir ¢aligmadir.

Deneysel nitelikli ¢aligmalar, arastirmacinin  kontrol altinda tuttugu
degiskenler arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek i¢in gbézlenmek istenen
verilerin iiretildigi arastirmalardir. Aragtirmaci, deneysel arastirmalarda degiskenleri
degistirebilmeli, digsal degiskenleri kontrol altina alarak i¢ gecerligi korumali ve
bagimli degiskenleri gézleyebilmeli, 6l¢iim yapabilmelidir.

Bir arastirmada, neden-sonug iligskisindeki “sonu¢” anlamina gelen bagimli
degisken segilirken, arastirmaya temel olan kuramsal model 6nemli bir rol
oynamaktadir. X ile Y’nin nasil bir baglant1 i¢erisinde oldugunu kurumsal modeller
aciklamaya ¢alismaktadir.

Neden-sonug iliskisindeki “neden” durumunda olan degisken ise bagimsiz
degiskendir. Bagimsiz degisken, bagimli degiskenin iizerindeki etkisinin incelendigi
degisken olarak da tanimlanabilir. Arastirmaci deneysel calismada bagimsiz
degiskeni degisimler.

Arastirmada etkisi arastirilan tek bagimsiz degisken (ODSG yazma dgretimi)

olmasi nedeniyle kontrol gruplu bir arastirma deseni tercih edilmemistir. Bagimli



degiskenin niteligi dolayisiyla, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi yazma egitimi alan
grup ile almayan grup puanlarnt arasinda bir farkin dogal olarak olusmasi
bekleneceginden (Fraenkel ve Wallen, 2005) arastirmada tek grup Ontest- sontest
deseni kullanilmistir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde
yapilan ¢alismayla test edilir. Bir gruba dnce Ontest Ol¢limii, sonrasinda deneysel
islem uygulanir ve en sonunda sontest yapilir (Creswell, 2013). Deneklerin bagimli
degiskene iliskin Ol¢limleri uygulama oncesinde Ontest, sonrasinda sontest olarak
ayni denekler ve ayni1 6lgme araclar1 kullanilarak elde edilir. Seckisizlik ve eslestirme
yoktur. Desende tek gruba (QG) ait Ontest ve sontest degerleri arasindaki farkin (O1-

02) anlamlilig test edilir. Modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir:

Grup Ontest Uygulama Sontest

G 0O1 X 02
Tartigsmaci tiirde 7 Haftalik ODSG Tartismaci tiirde

metin olusturma yazma ogretimi metin olusturma

G: Islem Yapilan Grup
O1: Islem Yapilan Gruptan Alman On Olgiim
02: Islem Yapilan Gruptan Alinan Son Olgiim
X: Deneysel islem (7 Haftalik Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeliyle
Tartismact Metin Yazma Ogretimi)

Calismada kontrol grubu yer almasa da calisma kendi iginde modelin
etkililigine iligskin bir kontrol mekanizmasi olusturmaktadir. Yapilan strateji 6gretimi,

tartigmaci metin tiiriine 6zgii bir 6gretimdir ve 6grencilerin genel yazma becerisinde
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olmas1 gereken ozellikler (tiire 6zgli baglant1 6gelerinin kullanim1 hari¢ bagdasiklik
dgelerinin dogru ve sik kullanimi1) 6gretimde yer almamaktadir. Ogretilen stratejinin
amaci1 Ogrenci tartismaci metinlerinde gelisim saglamaktir. Bu durumda modelin
ogrencilerin tartismaci metinlerinde bagdasiklik 6geleri kullanimlarinda da gelisim
saglayip saglamadigimi belirlemek modelin islerligini gostermesi agisindan kontrol
olusturmaktadir.

Bu deneysel g¢alismanin sonucunda oOntest ve sontest uygulamasiyla elde
edilen veriler, 6ncelikle niceliksel veriler olarak ortaya konacak ardindan ise testlere
iliskin bu niceliksel verilerin karsilagtirmasi yapilarak istatistiksel agidan anlamli bir
farkin olup olmadig1 belirlenecektir.

Bu dogrultuda bilgilendirici metin tiirlerinden tartismaya dayali tiirde
olusturulan ortaokul O6grenci metinlerinde sozciik sayisinin (uzunlugun), metin
elementlerinin, bagdasiklik ve tutarlili@in incelendigi veriler caligmanin nicel
boyutunu olusturmaktadir.

Gortisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin
kullanildig1, olaylarin dogal ortamlarinda gercege uygun ve biitiinciil bir sekilde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalar nitel arastirmalardir.

Nitel arastirmalarda, nedensellik 6n planda tutulmaz ve olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi aranmaz. Bunun yaninda s6zlii ve nitel verilere daha fazla vurgu
yapilirken, sayisal verilere ve istatistiklere daha az yer verilir. Olaylar1 baglami
igerisinde inceleyen nitel arastirmacilar, olaylar1 ve baglamlarini irdelerler. Sorunlar
analiz ederken igerisinde olusup gelistigi degerler sisteminden soyutlamaz, kendi
dogal ortaminda durumlara egemen olan iligkiler agin1 yorumlamaya veya bunlarin

anlamlarini ortaya ¢ikarmaya calisir.
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Nitel arastirmada ¢ogunlukla ti¢ tiir veri toplanmaktadir:

1. Cevreyle ilgili veri; arastirmanin yapildigi c¢evrenin psiko-sosyal, kiiltiirel,
demografik ve fiziksel 6zelliklerine iliskindir.

2. Siiregle ilgi veri; arastirma siiresince neler olup bittigi ve bu olanlarin aragtirma
grubunu nasil etkiledigine iliskindir.

3. Algilara iliskin veriler ise; arastirma grubuna dahil olan bireylerin siire¢ hakkinda
diistindiiklerine iliskindir (bkz. Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmaci, belirtilen ii¢ veri tiiriinii toplamak i¢in genellikle ii¢ tiir yontem
kullanir; gozlem, goriisme ve yazili materyallerin incelenmesi. Bu yontemlerden en
sik kullanilani ise gorligmedir. Gorligme, insanlarin deneyimlerini, duygularini, bakis
acilarini, degerlerini ve algilarin1 ortaya koymada kullanilan oldukg¢a giiclii
bir yontemdir. Ayrica arastirmanin gegerliligini ve gilivenilirligini arttirmada,
goriigme siirecinin  gozlem ve yazili dokiimanlardan elde edilen verilerle
desteklenmesi de 6nemli katki saglamaktadir.

Arastirmada ODSG yazma &gretim modelinin dgrenciler agisindan sosyal
gecerligini sinamak i¢in Ogrencilerin goriislerinin belirlenmesi amacglanmistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin hem yazili hem de sozlii olarak goriisleri alinmistir. Yazil
gorismede acik uclu sorular sorularak oOgrencilerden goriislerini belirtmeleri
istenirken, sozli goriismede yart yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir.
Uygulamaya katilan tim 06grencilerle yapilan goriismeler, arastirmaci tarafindan
yazili hale getirilmistir. Arastirmanin bu nitel 06zelligi baglaminda dokiiman
incelemesine basvurulacaktir.

Arastirmanin  bir diger nitel boyutunu ise gozlem olusturmaktadir.

Aragtirmacinin, gelistirilen yazma Ogretimi izlencesini kendisinin uygulayacak
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olmasi, denekler hakkinda izlenim kazanma imkani sunacaktir. Bu dogrultuda
arastirmacimin Ogrencileri goézlemleyerek edinecegi izleminler, sonraki asamada

toplanan verilerin yorumlanmasinda yardimci olacaktir.

111.2. Calisma Grubu

Arastirma, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi yazma Ogretimi modelinin
Ogrenci metinlerine etkisini inceleyen deneysel bir ¢alisma oldugu i¢in evren ve
orneklem ayirdina gidilmemistir. Bu tiir bir arastirmada, tiim evrene ulasmak
imkansiz oldugu i¢in bir ¢alisma grubunun belirlenmesi gerekmektedir.

Calisma grubu Dbelirlenirken deneklere ulasabilir olma, uygulama
yapilabilirlik, okul idaresi ve Ogretmenlerinin uygulamaya yonelik olumlu
yaklagimlarinin olmasi, deneklerin uygulamaya doniik olumlu goriislerinin olmasi ve
deneklerin uygulamaya uygun nitelikte olmasi gibi ¢esitli Olgiitler g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Bu dogrultuda 6ncelikle uygulamanin 9 hafta siirecek olmasi ve
tartigmact metin tiiriine doniik kazanimlarin ilkogretim Tiirkce dersi Ogretim
programinda (2006) dogrudan yer almamasi 6grencilerin mevcut 6gretim planina
devamini aksatacagi i¢in uygulamanin se¢meli ders olan “Yazarlik ve Yazma
Becerileri” dersinde yapilmasina karar verilmistir. Boylelikle Kirsehir 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nce 9 hafta siirecek olan uygulamanin yapilmasina izin verilmistir.
Calisma grubu belirlenirken se¢meli dersin agildigi il merkezinde 6 ortaokul
belirlenmis ve bu okullarda uygulama yapilabilmesi i¢in izin istenmistir. Uygulama
2013-2014 egitim ogretim yili ikinci yariyilinda gergeklestirilecegi igin arastirmact

izleyici olarak birinci yariyillda belirlenen okullardaki “Yazarlik ve Yazma
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Becerileri” derslerine  katilmistir. Okul idaresinin  derse ydnelik tutumu,
ogretmenlerin dersi ele alis1 ve 6grencilerin derslere devam durumlar1 géz oniinde
bulundurularak uygulamanin il merkezinde bulunan Cacabey Ortaokulu 6. sinif
Ogrencilerine yapilmasma karar verilmistir. Uygulamanin veliler ve ogrenciler
tarafindan da uygulanmasina izin verilmesi i¢in uygulamanin igerigini anlatan onam
formu velilere (bkz. Ek 1.) ulastirilmis ve tiim velilerden olumlu doniit alinmstir.
Siif mevcudu 21 olmasina ragmen Ontest ve sonteste katilamayan ve devamsizlik
gosteren 3 6grenci oldugu i¢in 18 dgrenci degerlendirmeye dahil edilmistir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin cinsiyete goére dagilimlar1 Tablo 4’te

sunulmustur.

Tablo 4. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimlar

Grup Kiz Erkek Toplam

N % N % N %

Calisma Grubu 15 83.3 3 16.6 18 100

Tablo 4’e gore ¢alisma grubunda 15 kiz, 3 erkek 6grenci olmak iizere toplam
18 6grenci yer almaktadir.

ODSG modeli birebir, kiigiik grupla ve tiim smf halinde uygulanabilir
(Harris, Schmidt ve Graham, 1997). Ancak c¢ok kalabalik siniflarda uygulama
giiclesecektir. Ciinkli model, 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina gore stratejilerin ve
Ogretim basamaklarimin sekillendirilmesini icermekte 6grenciyle 6gretmenin birlikte
hareket etmesini gerektirmektedir. Bu nedenle de ¢alisma grubu, 6zellikle modelden

verim almaya doniik sekilde ¢ok kalabalik tutulmamastir.
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Calisma grubuna katilan ogrenciler farkli subelerde okumaktadirlar. Buna
gore Ogrencilerin subelere gore dagilimlar: Tablo 5’te sunulmustur

Tablo 5. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Subelere Gore Dagilimlar

Sube Ogrenci

N %

A 1 55
B 2 11,1
C 3 16,6
D 1 5,5
E 1 55
F 3 16,6
G 4 22,2
H 1 55

| 3 16,6
Toplam 18 100

Tablo 5’e gore uygulamaya 9 farkli subeden Ogrenci katilmistir. Ayrica
uygulamaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e derslerine 5 farkli Tiirkge Ggretmeninin

girdigi bilgisine de okul idaresinden ulagilmistir.

I11.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada verileri, 6grencilerin belirlenen konulara gore iirettikleri Ontest
ve sontest metinleri ile goriisme dokiimleri olusturmaktadir. Caligma, 9 haftalik siireg
icerisinde gergeklestirilmistir. Birinci ve dokuzuncu haftalarda ogrencilerden
belirlenen bir konuda tartismaci metin tiretmeleri istenmistir.

Konu se¢imi yapilirken 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek ve yazmaya doniik

olumsuz bir tutum sergilemeyecekleri konularin segilmesi gerekmektedir. Ayrica
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Ogrencilerin konuya iliskin diinya bilgilerinin olmasina ve art alan bilgilerine uygun
konular olmasina dikkat edilmelidir.

Bu dogrultuda konu se¢imi li¢ asamada yapilmaistir:

[k olarak 6grencilerin goriis bildirebilecegi ve art alan bilgisine sahip oldugu
diisiiniilen 45 konu baslig1 belirlenmistir.

Ikinci asamada 5 Tiirkge dgretmenine 45 konudan olusan konu listesi verilmis
ve konularin 6grencilerin diinya bilgilerine uygun olup olmadigini degerlendirmeleri
istenmistir. Ogretmenlerin degerlendirmelerine gére %70'n iizerinde uygun olan 34
metin konusu belirlenmistir.

Uclincii asamada ogrencilerin  ilgi duyduklari konularin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin uygun gordiikleri konular tizerinden 90
ortaokul 6. simif 6grencisinden en ¢ok ilgi duyduklart ilk ii¢ konuyu siralamalar
istenmistir. Belirlenen konular ortaokul 6. sinif 6grencilerinin en ¢ok ilgi duyduklari
goriisleri dogrultusunda en ¢oktan en aza dogru siralanmistir. En ¢ok ilgi duyulan
konular asagidaki gibidir:

1. Sizce dgretmenler 6grencilere 6dev vermeli mi? Bu konudaki diisiincelerinizi
gerekgeleriyle agiklayiniz.

2. Okullarda kitaplar yerine tablet bilgisayarla egitim goriilmeli midir? Bu
konudaki diisiincelerinizi gerekgeleriyle agiklayiniz.

3. Sizce okula gidilen giin sayisi daha az olmali m1? Bu konudaki diigiincelerinizi
gerekgeleriyle agiklayiniz.

4. Sizce yazin da okula gitmeli mi? Ni¢in gidip gitmeyecegini aciklayiniz. Bu

konudaki diisiincelerinizi gerekgeleriyle agiklayiniz.
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5. Ogrenciler de kendi o6gretmenlerine not vermeli midir? Bu konudaki
diisiincelerinizi gerekgeleriyle aciklayiniz.

6. Yabanci bir dil 6grenmek gerekli midir? Bu konudaki diisiincelerinizi
gerekgeleriyle agiklayiniz.

7. Sizce okul kurallar1 gerekli midir? Bu konudaki diisiincelerinizi gerekgeleriyle
aciklayiniz.

8. Ogrenciler okulda okumak istedikleri dersleri kendileri mi se¢meli? Bu
konudaki diislincelerinizi gerekgeleriyle agiklayiniz.

9. Sizce okul disinda dershane gibi kurumlara gitmek gerekli mi? Bu konudaki
diisiincelerinizi gerekgeleriyle agiklaymiz.

10. Bir smifta simif bagskanmi olmali mudir? Bu konudaki diisiincelerinizi
gerekgeleriyle aciklayimniz.

11. Tek ¢ocuk olmak mi1 yoksa kardes sahibi olmak mi daha iyi? Bu konudaki
diisiincelerinizi gerekgeleriyle aciklayiniz.

Ogrencilerin en ¢ok ilgi duydugu konu “Sizce dgretmenler 6grencilere ddev
vermeli mi?” baglikli konudur. Calismada Ogrencilerin en ¢ok ilgi duydugu bu
konuda Ontest ve sontest metinleri olusturulmasi istenmistir. Her iki testte de aym
konunun secilmesine uzman goriisleri dogrultusunda karar verilmistir. Ogrencilerin
ayn1 konuda tekrar metin iiretmelerinde gelisimlerinin daha 1yi gozlemlenebilecegi
ve siire¢ icerisinde konuyla ilgili yeni bilgiler edinmeyecekleri diisiiniilerek bu karara
vartlmigtir. Yazma Ogretimi izlencesinin uygulandigi haftalarda o6grencilerin ilgi

duyduklar diger konularda metinler iiretmeleri istenmistir.
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Ogrencilerin dntest ve sontest metinlerini yazma siirecleri igin herhangi bir
siire smirlamast yapilmamis her 6grencinin hizina gore iki ders saati igerisinde
metinler tretilmistir.

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modelinin dgrenciler acisindan sosyal
gecerligini sinamak amaciyla 6grencilerle yazili ve sozlii goriismeler yapilmistir.
Goriismeler uygulama bittikten sonra gergeklestirilmistir. Oncelikle dgrencilerden
yapilandirilmamis olan yazili goriismeyi yapmalari istenmis ardindan sozli goriisme
aragtirmact tarafindan yapilmistir. Gorlismeler ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmustir.

Ayrica uygulamanin yapildigi dersler kamera ile kayit altina alinarak 6gretim

izlencesinin isleyisi ile ilgili verilerin toplanmas1 saglanmaistir.

I11.4. Veri Toplama Araclar

Belli bir ogrenci grubu ic¢in hazirlanip uygulanan programlarin 6g8retim
hedeflerinin istenilen diizeyde kazanilmasini saglamada yeterli olup olmadigim
belirlemek bazi 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri ile miimkiin olabilir (Tan, 2008:
15). Bu dogrultuda c¢alismada kullanilan 68retim modelinin = ¢iktilarini
degerlendirmek i¢in kullanilacak O6l¢me araclari, alanyazin taramasi yapilarak
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Verilerin ¢6ziimlenmesi i¢in 5 farkli veri
veya veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar:

e Tartismaci Metin Elementi Dereceli Puanlama Anahtari

e Bagdasiklik Ogeleri Kullanimi Degerlendirme Olgegi

e Tartigmaci Anlatimda Tutarlilig1 Dereceli Puanlama Anahtari

141



e Toplam Sozciik Sayisi

e Sosyal Gegerlik Olgegi

111.4.1. Tartismaci Metin Elementi Dereceli Puanlama Anahtari

Tartismact metinlerdeki boliimler, islevsel ve islevsel olmayan birimlere
ayrilir (Graham, 1990). Islevsel metin elementleri, yazarm iddiasin1 dogrudan
gelistirmeyi destekleyen birimlerken; islevsel olmayan metin elementleri, metnin
yazilig/retorik amacina uygun olmayan tekrarlar1 ve tartisma konusuyla iligkisi
olmayan birimleri icerir (De La Paz ve Graham, 1997).

Bu degerlendirme 06lcegi, 6grenci metinlerinde tartismaci metin tiiriine 6zgii
islevsel metin elementlerinin varligini sinamak amaciyla kullanilmaktadir. Bunun
icin elementler 7 alt baslik altinda toplanmistir: konu, iddia, destekleyici gerekge,
karsi iddia, kars1 iddianin olasi gerekgeleri, karsi iddianin olasi gerekgelerinin reddi
ve sonug.

Ogrenci metinlerinde belirtilen elementlerin  bulunma  durumlarmin
incelenmesi i¢in 0-2 puan araliginda ticlii likert tipi dereceli puanlama anahtar
olusturulmas1 amaclanmistir. Bunun i¢in Oncelikle pilot uygulamada yapilan
calismalardan elde edilen 25 6grenci metni iki okuyucu tarafindan okunarak basarils,
orta diizeyde ve basarisiz seklinde degerlendirilmistir. Ogrenci metinlerini basarili ve
basarisiz kilan 6zellikler goz 6niinde bulundurularak kodlamalar yapilmistir. Yapilan
kodlamalarla 0-2 puan araliginda iiglii likert tipi dereceli puanlama anahtariin

taslagi olusturulmustur. Ayrica okuyuculara yardimci olmasi i¢in her bir elementi
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aciklayan kisa bilgilerin yer aldig1 ve derecelerin igeriklerini belirten bir yonerge
hazirlanmstir.

Hazirlanan taslak dereceli puanlama 6lgegi, iic alan uzmani ve bir 6lgme
degerlendirme uzmaninin goriislerine sunulmus ve uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda oOlgege son hali verilmistir. Uzman goriisleri, dereceli puanlama
anahtarinin gegerliligini saglama adina yeterli bulunmustur.

Degerlendirmeler iki farkli okuyucu tarafindan yapilmistir. Okuyucular
birbirinden bagimsiz olarak farkli yerlerde verilerin kodlamasini yapmistir. Egitimde
basariyr dlgmede, Olgme yapan kisinin temel amaci miimkiin oldukca hatasiz
Olctimler elde etmektir (Tan, 2008). Bu nedenle Tartismaci Metin Elementi Dereceli
Puanlama Anahtari’’nin giivenirligini denetlemek icin okuyucular arasi uyuma
bakilmistir. Bunun i¢in su hesaplama yapilmistir:

Uyumlu cevap sayist

Ok 1 =
uyucular arasi uyum Toplam cevap sayisi

Her bir metin elementi i¢in ayr1 ayri okuyucular arast uyuma bakilmistir.
Buna gore elementlere bagli olarak okuyucular arasi uyum diizeyleri yiizde olarak
sOyledir: konu elementi i¢in %97; iddia elementi i¢in %97; destekleyici gerekge
elementi igin %97; kars1 iddia elementi i¢in %94; kars1 iddianin olas1 gerekgeleri
elementi igin %100, kars1 iddianin olas1 gerekgelerinin reddi elementi i¢in %100 ve
sonug elementi i¢in %100; tiim elementler i¢in %98’dir. Bu degerler, 6lgme araci
icin okuyucular arasi puanlama uyumu olarak giivenirligin ¢ok yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ogrenci 6n ve son metinlerinde tartismaci metin elementlerini
bulundurma durumlarin1 ve okuyucular aras1 uyumu gosteren tablolar Ek 24’te yer

almaktadir.
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111.4.2. Bagdasikhik Ogeleri Kullanimi Degerlendirme Olgegi

Bu 6lgekle, 6grenci tartismaci metinlerinde dilbilgisel bagdasiklik 6gelerinin
kullanimi degerlendirilmektedir. Bunun ig¢in alanyazindan hareketle bagdasiklik
Ogelerinin  agilimini  ve  Orneklendirmesini  gbsteren bir yoOnerge tablosu
olusturulmustur.

Olusturulan bu yonerge tablosu ii¢ alan uzmani ve bir 6lgme degerlendirme
uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda Slgege son
hali verilmistir. Uzman gorisleri, Olgegin gegerliligini saglama adma yeterli
bulunmustur.

Iki farkli okuyucu her bir metinde dogru kullanimla yer alan baglanti
Ogelerini ve sayilarim1 kodlamistir. Bunu yaparken metinler {izerine hangi dgeleri
bulduklarina dair isaretlemelerde bulunmuslardir. Okuyucular kodlamalarini
tamamladiktan sonra her bir metin i¢in 0Oge sayilart ve isaretlemeler
karsilastirilmistir. Ayni1 birimlerin mi yoksa farkli birimlerin mi sayiya dahil
edildigine bakilmstir.

Ek 25°’te tablolar halinde o6grenci 6n ve son metinlerinde bagdasiklik
ogelerinin kullanimimi gdsteren okuyucular arast uyum yer almaktadir. Bu uyum
hesaplanirken her bir bagdasiklik 6gesi i¢in okuyucularin belirledigi sayilar
karsilastirilmis ve farklart alinmistir. Okuyucularin kodlamalarina gore ogelerin
siklign acisindan bir farklilik bulunmamustir. Buna gore Bagdasiklik Ogeleri
Kullanimi Degerlendirme Olgegi i¢in okuyucular arast uyumu %100°diir. Bu deger,

Olecme aracinin gilivenirligi i¢in yeterli bulunmustur.
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111.4.3. Tartismaci Anlatimda Tutarliligi1 Dereceli Puanlama Anahtari

Bu 6lgek, tartismaci metinlerin tutarliligini degerlendirmeyi amaglamaktadir.
ODSG 6gretim modelinin 6grenci metinlerine etkisini inceleyen alanyazindaki
dlgekler, dgrenci metinlerini nitelik agisindan ele almaktadir. Olgekler incelendiginde
O0grenci metinlerinin tutarliligi g6z onilinde bulundurulmaktadir. Caligmanin teori
boliimiinde agiklandigi gibi tutarlilik tretilen metni nitelikli kilmaktadir. Bu
calismada da 6grenci metinleri tutarlilik acisindan incelenecektir. Bu dogrultuda
alanyazindan hareketle Kiuhara vd. (2012); Mason ve Shriner (2008) ve Ferretti vd.
(2000)’den yararlanilarak arastirmaci tarafindan taslak dereceli puanlama anahtari
olusturulmustur. Taslak dl¢ek 6’11 likert tipinde yapilandirilmistir: 7 (Cok Tutarsiz), 2
(Olduk¢a Tutarsiz), 3 (Tutarsiz), 4 (Kismen Tutarl), 5 (Olduk¢a Tutarli), 6 (Cok
Tutarl).

Taslaktaki derecelendirmelerin gegerliligini degerlendirmek i¢in pilot
uygulamadan elde edilen 25 6grenci metni iki farkli okuyucu tarafindan 6lgege gore
kodlanmistir. Okuyucular birbirinden bagimsiz olarak farkli yerlerde verilerin
kodlamasin1 yapmistir. Ardindan okuyucular bir araya gelerek her bir metin i¢in
kodlamalarini karsilastirmis ve farkliliklar iizerine tartismistir. Okuyucular arasinda
yapilan degerlendirmeler sonucu Olgegin taslagina son hali verilmistir. Son olarak
okuyucular her bir dereceyi temsil edebilecek uygunlukta birer ornek metin
se¢cmislerdir. Bazi dereceler icin se¢ilen metinler iizerinde eklemeler ve ¢ikartmalar
yapilarak 6rnek metin, tutarlilik derecesine daha da uygun hale getirilmistir.

Hazirlanan taslak dereceli puanlama 6lgegi, iic alan uzmani ve bir 6lgme

degerlendirme uzmaninin goriislerine sunulmus ve uzmanlarin goriisleri
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dogrultusunda 6l¢ege son hali verilmistir. Yapilan bu islemler, dereceli puanlama
anahtarinin gegerliligini saglama adina yeterli bulunmustur.

Iki Tiirkce 6gretmeni, asil uygulama sonrasi elde edilen dgrenci metinlerini
tutarlilik acisindan degerlendirmislerdir. Ancak verileri degerlendirmeden 6nce
ogretmenlere 6lgek ve icerigi ile ilgili 45 dakikalik bir egitim verilmistir. Ardindan
ogretmenlere her bir dereceyi temsil eden alti 6rnek metin verilerek bu metinleri
derecelendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin drnek metinler iizerinde uygun
derecelendirmeler yaptig1 belirlendikten sonra verilerin kodlamasina gecilmistir.

Tartismact  Anlatimda  Tutarliligt  Dereceli Puanlama  Anahtari’nin
giivenirligini denetlemek i¢in okuyucular arast uyuma bakilmistir. Bunun i¢in su
hesaplama yapilmistir:

Uyumlu cevap sayist

Ok I -
uyucuiar arasi uyum Toplam cevap sayisl

Yapilan hesaplamaya gore 6grenci metinleri tutarliligl icin okuyucular arasi
uyum diizeyi yiizde olarak %97°dir. Bu deger, Tartismact Anlatimda Tutarlilig
Dereceli Puanlama Anahtari’nin giivenirligi i¢in yeterli bulunmustur. Ogrenci 6n ve
son metinlerinde tartismact metin elementlerini bulundurma durumlarin1  ve

okuyucular aras1 uyumu gosteren tablolar Ek 26°da yer almaktadir.

111.4.4. Toplam Sozciik Sayisi
Ogrenci  metinlerindeki  toplam  sdzciik  sayisimin  belitlenmesi
amaclanmaktadir. Bunun i¢in metindeki yazilmis her sozciik ve sozciik grubu

degerlendirmeye alinir. Yazim ve imld hatasi olan sozciik ve sozciik gruplar1 da
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toplam sozciik sayisina dahil edilir (De La Paz ve Graham, 1997). Tekrar edilen

sozclk ve sozciik gruplari ise degerlendirmeye alinmaz (Berry ve Mason, 2012).

Metinlerdeki sozciik sayilar iki farkli okuyucu tarafindan belirlenmistir. iki

okuyucunun 6n metin ve son metinler i¢in belirledigi sézciik sayilar1 arasindaki

farklar gozetilip degerlendirilmistir.

Tablo 6. Okuyucular Aras1 On ve Son Metin Toplam Sézciik Sayilar1 Farki

) On Metin Sozciik Sayisi Son Metin Sozciik Sayisi
Ogrenci 1 2. Fark L 2. Fark
Okuyucu | Okuyucu Okuyucu Okuyucu
1 9 9 - 95 93 2
2 96 97 1 149 147 2
3 42 43 1 117 117 -
4 69 70 1 138 139 1
5 10 10 - 51 51 -
6 66 66 - 142 140 2
7 23 23 - 143 141 2
8 210 212 2 196 195 1
9 17 17 - 132 135 3
10 48 48 - 157 155 2
11 38 39 1 68 68 -
12 160 155 5 134 134 -
13 28 27 1 150 151 1
14 64 64 - 115 116 1
15 26 26 - 145 147 2
16 20 19 1 49 50 1
17 64 64 - 114 115 1
18 42 41 1 155 154 1

metinlerinde yer

alan toplam

sozcuk

sayilari

.....

arasinda c¢ok ciddi

farklar

bulunmamaktadir. 36 metin igerisinde toplam sozciik sayilar1 agisindan 13 metin igin

okuyucular aras1 hi¢ fark bulunmamakta; 14 metin i¢in okuyucular aras1 1 say1 fark
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bulunmakta; 7 metin i¢in okuyucular arasi 2 say1 fark bulunmakta; 1 metin i¢in
okuyucular aras1 3 say1 fark bulunmakta; 1 metin i¢in ise okuyucular aras1 5 say1 fark
bulunmaktadir. Okuyucular aras1 5 say1 fark bulunan metin i¢in bu farkin birlesik
sozcliklerden kaynaklandigi sdylenebilir. Genel olarak bakildiginda okuyucular arasi
O0grenci metinleri toplam sozciik sayilar1 uyumluluk saglamaktadir. Bu durum,
puanlayicilar arasindaki yiiksek tutarliliktan dolay1 toplam sozciik sayilarina yonelik
Olctimlerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

111.4.5. Sosyal Gegerlik Olcegi

Sosyal gecerlik, sosyal olarak anlamli amagclarin se¢ildiginden emin olmak,
sosyal olarak kabul edilebilir programlar gelistirmek ve sosyal olarak 6nemli etkilere
ulagmak icin bir program stratejisi olarak kullanilir (Fawcett, 1991; Foster ve Mash,
1999; Wolf, 1978). Bir calismanin basarisinin 6énemli bir dlciitii de sosyal kabuliiniin
ya da gecerliginin degerlendirilmesidir. Gergek bir degerlendirme yapabilmek igin
birka¢ 6ge ya da goriisiin sosyal gecerlik degerlendirmesinden gecirilmesi gerekir.
Wolf (1978), bir uygulamanin sosyal gecerligini belirleyebilmek igin belirlenen
amaclarin anlamlili@inin, amaclar1 gerceklestirmek icin uygulanacak ydntemlerin
uygunlugunun ve elde edilen etkilerin Ooneminin denetlenmesi gerektigini ifade
etmistir (Vuran ve Sénmez, 2008: 56-57).

Bu dogrultuda c¢alismada uygulamasi yapilan Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi 0gretim modelinin sosyal gecerligini sinamak i¢in yapilandirilmamis bir
gorisme formu (bkz. Ek 19) hazirlanmistir. Form, ii¢ alan uzmani ve bir 6lgme
degerlendirme uzmaninin goriislerine sunulmustur.

Ogrencilerden yazili olarak elde edilen yapilandirilmamis goriisme formlari

incelenmis ve Ogrencilerin gorlislerini sinirli bir sekilde verdigi belirlenmistir.
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Ogrencilere yar1 yapilandirilmis bir goriisme arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
Yapilan bu goriismede asagidaki sorular sorulmustur:
e Bu dersin sana etkileri ne oldu? Bu dersi almadan 6nce ve aldiktan
sonra yazdiklarina ve 6grendiklerine doniik bir farklilik oldu mu?
e Bu derste neler hissettin? Derste anlatilanlar1 dinlerken, stratejiyi
ogrenirken ve yazarken neler hissettin?
e Bu derste yasadiklarin neler? Tiim bu tartismaci metne doniik strateji
Ogretimi siiresince yasadiklarin neler?
Gortismeler sicak ve samimi bir ortamda 6grencilerin kendilerini rahat ifade
edebilecekleri sekilde gerceklestirilmistir. Goriigmeler ses kayit cihazi ile kayit altina

alinmistir. Ardindan arastirmaci tarafindan yazili hale gegirilmistir.

I11.5. Uygulama Siireci

Calismanin uygulama asamasini, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeliyle
olusturulmus tartismact metinlerde planlama basamaklari ve metin boliimleri
stratejisinin 6gretimi olusturmaktadir.

Calismada uygulamasi yapilan stratejilerin 6gretimi, tiire 6zgii metin yapisini
ve metin olusturmada planlama basamaklarini icerdigi i¢cin Ogretime bagdasiklik
ogelerinin kullanim1 dahil edilmemistir. Yalnizca tartismact metin tiirtine 6zgii belirli
baglant1 6gelerinin kullanimina ve 6gretimine yer verilmistir. Bunun disinda kalan
bagdasiklik Ogelerinden gonderim Ogelerine, degistirim Ogelerine ve eksiltme

yapisina iligkin bir egitim uygulama siirecinde 6grencilere verilmemistir.
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Arastirmanin onceki bdliimlerinde yer verildigi gibi teorik bilgiler ders
planlarinin temelini olusturmaktadir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar dogrultusunda
7 haftalik ders planlar1 olusturulmustur. Oncelikle planlarin modele uygunlugu ve
uygulanabilirligini degerlendirmeleri i¢in {i¢ alan uzmaninin goriisii alinmustir.
Ardindan Kirsehir il merkezinde bulunan Vali Mithat Saylam Ortaokulu’nda bir pilot
uygulama yapilmistir. Bu pilot ¢alismanin sonunda ders planlarinin uygulanabilirligi,
Ogrencilerin yontem ve tekniklere gosterdikleri tepkiler ve uygulamanin ne kadar
stirecegi gibi noktalar dikkate alinarak ders planlari iizerinde diizenlemeler yapilmis
planlarin son hali verilmistir. Buna gore ders planlar1 igeriksel olarak asagida

gosterildigi gibi bicimlendirilmistir.

Ders Plami
e Derse Genel Bakis
e Kazanmimlar
e Arac-gerecler
° Ogrenmenin Gerceklesmesi I¢in
Icerik Hazirhig
e Metin Tiirii Bilgisi Olusturma/
Stratejileri ve Oz Diizenlemeyi Gelistirme

o Kapans

Uygulama, arastirmaci tarafindan yapilmigtir. Bunun sebebi, modelin ve

strateji Ogretiminin belirli bir artalan bilgisi gerektirmesindendir. Ulkemizde
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Ogretmen yetistirilen fakiiltelerde Tiirkge, edebiyat ve smif 6gretmenlerine metin
yapis1 0gretiminde strateji 6gretimine ve bu tiir modellere iliskin herhangi bir ders ya
da egitim verilmedigi i¢in uygulamanin arastirmaci tarafindan yapilmasina karar
kilinmastir.

Ders planlarinin hazirlandigi uygunlukta ilerledigini kontrol etmek amaciyla
her bir ders i¢in derslerde yapilacaklar1 kisaca aciklayan ders kontrol listeleri
olusturulmustur. Ayrica dersler kamera ile kayit altina alinmistir.

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli &grenci yazarlarin tartismact
metinlerini geligtirmek icin ESOP ve GERB yazma stratejilerini 6gretmektedir
(Graham, Harris, MacArthur, Schwartz, 1991; Harris ve Graham, 1996). Bu
calisgmada da ESOP ve GERB stratejileri temel alinarak 6grencilerin ihtiyaglarina
gore stratejinin uygulanisinda birtakim degisiklikler yapilmistir. Buna goére ders
planlarinin akisi, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim modelinin basamaklari
icine yerlestirilerek su sekilde gerceklestirilmistir:

Tiirkce dersi 6gretim programinda tartismaci metin tiiriniin 6gretimine iliskin
dogrudan bir kazanim bulunmadigi i¢in ilk olarak, dgrencilerin tartisma kavramin
anlayabilmelerini saglamak amaciyla tartismanin ne olduguna dair beyin firtinasi
caligmalar1 yapilmistir. Ardindan Ornek tartismaci metinler 6grencilere dagitilmas,
Ogrencilerin metinleri tam olarak anladiklarindan emin olunduktan sonra tartisma
metinlerinde hangi elementlerin oldugu iizerine dikkatleri cekilmistir. Derslerde
kullanilan 6rnek tartismaci metinler tiiriin 6zelliklerini tasiyan metinlerdir. Bunun
icin ders planlar1 hazirlanirken {i¢ alan uzmaninin goriisii alinmistir. Ornek
metinlerden hareketle tartismaci metinlerde yer alan bdliimler oOgrencilere fark

ettirilmistir. Ardindan 6grencilere tartismaci metinlerin yapisal 6zelligini gdsteren
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sema kagidi dagitilmistir. Bu kagit, 6grencilerin tartismacit bir metinde hangi
boliimlerin bulunmasi gerektigini gorsel olarak kisaca dzetlemektedir. Sema kagidi
ile tiire Ozgii yapisal Ozelligin hatirlanmasini kolaylastirmak amaglanmistir. Bu
caligma iki farkli 6rnek metin {lizerinde daha yapilmistir. Boylelikle 6grencilerin
nitelikli bir tartismacit metinde hangi boliimlerin ya da elementlerin yer almasi
gerektigine dair kalici olarak bilgilendirilmesi amaglanmistir.

Ogrenciler, metin boliimlerini ve igeriklendirilislerini 6rnek metinler {izerinde
gordiikten sonra metin bdliimlerini hatirlamalarini saglayacak olan GERB stratejisi
ogrencilere sunulmustur. GERB stratejisindeki her bir harfin bir kisaltma oldugu ve
yazarken metin boliimlerini hatirlamada yardimci olacagi belirtilmistir:

G: Konu Boliimiinii Gelistir

E: iddiam ve Kars1 Iddiay1 Destekleyici Gerekgeler Ekle

R: Kars1 Iddianin Olas1 Gerekgelerini Reddet

B: Bir Sonugla Bitir

Ardindan 6grencilere nitelikli bir tartismact metinde yalnizca tiire 6zgi
boliimlerin yer almasiin yeterli olmadigr bunun disinda birtakim s6zciik ve sozciik
gruplarinin da kullanilmast gerektigi belirtilmistir. Bunun igin baglanti dgelerine
giris yapilmis ve baglanti Ogeleri listesi Ogrencilere dagitilmistir. Bu liste ile
ogrencilerin hangi boliimlerde ne tiir baglanti 6gelerini nasil kullanabileceklerini
anlamalarina kolaylik saglanmasi amaclanmistir. Daha Once incelenen ornek
metinlerde baglant1 dgeleri aranmis ve kullanilan 6gelerin yerine gelebilecek farklh

baglant1 6geleri 6grencilerle tartisilmistir.
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Ogrencilere diizenlemesi karistirilmis bir metin 6rnegi dagitilmis ve metni
tiire 6zgli semaya uygun olarak yeniden diizenlemeleri istenmistir. Bu etkinlikle
Ogrencilerin dikkatleri metin olustururken su islemleri yiiriitmeye ¢ekilmistir:

1. Tartisma tiiriine ait metin elementlerine yer verme.

2. Bunun i¢in yazarken GERB stratejisini akilda tutma.

3. Baglant1 6gelerine yer verme.

4. Metni mantiksal bir siralama igerisinde sunma.

5. Yazilanlarin anlamli bir biitiin olusturmasi.

Ogrencilerin nitelikli bir tartismaci metinde hangi islemleri yiiriitmesi
gerektigi gosterildikten sonra yazmadan Once planlama yapmanin 6nemi iizerinde
durulmustur. Bunun i¢in ODSG’de ESOP (Kararmi Ertele, Iddiam1 Seg,
Gerekgelerini Organize Et, Yazarken Planlamaya Devam Et) stratejisinin kullaninmi
onerilmektedir. Ancak bu ¢aligmada planlama stratejisi bu tiir bir kisaltma halinde
verilmemis Ogrencilerin siiregte ne yapmalar1 gerektigi agiklamalar yapilarak
belirtilmistir.

ODSG’nin amaci strateji kullamimlarmi siirekli, esnek ve otomatik hale
getirmektir. Bu seviyeye getirmek icin de zamana, calismaya ve tekrara gerek vardir
(Reid ve Lienneman, 2006). Bu nedenle de her ders, planlama basamaklarinin ve
GERB stratejisinin igeriginin ne oldugunu &grencilerin hatirlayip hatirlamadiklar
stnanmistir. Bu islem, Ogrencilerin tam olarak 6grendiklerinden emin olununcaya
kadar gerceklestirilmistir.

Ogrencilerin ODSG 6gretimi oncesi mevcut durumlarmi gdrmeleri igin

yazdiklar1 metinler Ogrencilere verilmistir. Ardindan yaptiklarim ve hedeflerim
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tablosu oOgrencilere dagitilmistir. Bununla 6z diizenleme stratejilerinden hedef
belirleme alt siirecinin gerceklestirilmesi amaglanmustir.

Model olma, strateji 6gretiminin en 6nemli gerekli bilesenlerinden biridir.
Model olmanin 6nemli bir parcast 6gretmen ve 0grencilerin strateji performansinda
sozlii ifade ettikleri “sesli diisiinme” siirecidir. Iyi bir “sesli diisinme”, siirecin
sunulmasi disinda cesitli strateji basamaklarinin “nasil” ve “ni¢in”i hakkinda
Ogrencilere bilgi saglar. Bu 6nemli bir durumdur. Ciinkii yapilan ¢alismalar bu
bilginin olmadig1 strateji Ogretimlerinde Ogrencilerin stratejiden tam olarak
yararlanamadigin1 gostermektedir (Reid ve Lienneman, 2006).

Ogretmen planlama basamaklarim ve GERB stratejisini yazma siirecinde
nasil iglettigini gdstermek i¢in 6grencilere drnek uygulama yapmistir. Bunu yaparken
de c¢esitli yardimer kagitlardan yararlanilmis ve 0z diizenlemenin alt siirecleri
isletilmistir.

Modelleme yapildiktan sonra 6grencilerle farkli konularda tartismaci metin
yazma c¢alismalar1 yapilmistir. Uygulamada uygun stratejilerle ODSG prosediirleri
kullanildiginda ¢ogu 6grenci iki ya da dort ¢alismadan sonra uzmanlagmaktadir
(Reid ve Lienneman, 2006). Uygulama siiresince 6grenciler 5 farkli tartisma metni
tretmiglerdir. Her metin iiretme siirecinde ogrencilere 6gretmen tarafindan verilen
destek azaltilmistir.

Calisma yapilan 6gretmenlerin verdigi bilgilere gore ¢ogu Ogrenci 4-9 ders
saati arasinda bagimsiz kullanabilecek kadar stratejiyi 6grenmektedirler (Harris ve
Graham, 1996). Bu ¢alismada da 14 ders saati yapilan strateji 6gretimi sonrasinda
uygulama sonlandirilmistir.  Ogrenciler, 9. haftada bagimsiz olarak sontest

metinlerini yazmislardir.
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Uygulamanin dogrulugundan emin olmak icin detayli olarak hazirlanan ders
planlar1 her bir hafta takip edilmistir. Tiim dersler kamera ile kayit altina alinmastir.
Tiirkge 6gretmenligi mezunu bir uzman tarafindan her bir hafta i¢in derslerin rastgele
boliimlerinden % 50°si, ders planlar1 ve kontrol listeleri takip edilerek izlenmistir. Bu
islemle ders planlartyla uygulamanin Ortiisiip Ortiismedigini  degerlendirmek
amaclanmistir. Bu degerlendirmeyle c¢alismada derslerin plana uygun olarak
gerceklestirilme yiizdesi %100°diir.

Ayrica derslerin yiiriitiiciisii olan arastirmaci da uygulamay1 yaparken kontrol

listesi ile her bir ders icin yapilmasi gerekenleri haftalik olarak takip etmistir.
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IV. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, deneysel siirece baslamadan once ve deneysel siire¢ bittikten
sonra elde edilen Ogrenci 6n ve son metinlerinden elde edilen bulgulara yer
verilecektir.

Calisma grubu tek grup oldugu icin incelenen 6geye gore 6grencilerin On test
ve son test metinleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin
bagimli gruplar igin t-testi kullanilmistir. T-testi, deneysel ve deneysel olmayan
aragtirmalarda kullanilabilmektedir. Orneklemin yansiz olarak segilmesini gerektiren
t-testi, giiclii bir parametrik yontem olmasi nedeniyle yansiz olarak se¢ilmeyen
orneklemlerde de kullanilabilmektedir. Bir 6grenci grubunun bir program 6ncesi ve
sonrast tutum puanlari ya da kaygi diizeyleri vb. arasindaki farki degerlendiren test

ise bagimli t-testidir.

IV.1. Ortaokul 6. Stmf Ogrencilerinin Urettikleri On ve Son Tartismaci
Metinlerde Metin Elementleri Olusturma Diizeyleri

Birinci denence “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim  modeli
kullanilmadan 6nce ve kullanildiktan sonra iiretilen 6grenci tartismaci metinlerinde
ogrencilerin metin elementleri olusturma diizeyleri acisindan anlamli bir fark vardir.”
seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in 6grenci metinlerinde tartismaci metin tiiriine
0zgl elementlerin varligin1 sinamak amaciyla arastirmaci tarafindan 0-2 puan
araliginda tglii likert tipi dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmis ve elementler 7 alt
baslik altinda toplanmustir: konu, iddia, destekleyici gerekce, karsi iddia, karsi

iddianin olas1 gerekgeleri, karsi iddianin olasi gerekgelerinin reddi ve sonug.



Ogrencilerin én ve son metinlerindeki metin elementlerini olusturma diizeyleri,

puanlama anahtarina gore degerlendirilmistir.

Tablo 7°de ortaokul 6. sinif 6grencilerinin 6n ve son tartismact metinlerinde

metin elementleri olusturmalaria iliskin basar1 diizeyleri gosterilmektedir. Her bir

metin elementi i¢in puan araliklar1 da belirtilerek 6grencilerin 6n ve son metinlerinde

aldiklar1 puan ortalamalar1 ve buna gore basar1 yiizdeleri ifade edilmektedir.

Tablo 7. Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin On ve Son Tartismac1 Metinlerinde Metin
Elementleri Olusturma Basar1 Ortalamalar1

Metin Puan Test n Ortalama Basann  Standart
Elementi Arahgi X Yiizdesi  Sapma
(%)
On 18 0,06 3 0,23
Konu (0-2) Son 18 1,38 69 0,69
On 18 0,94 47 0,23
iddia (0-2) Son 18 2,0 100 0,0
Destekleyici On 18 0,55 27,5 0,51
Gerekce (0-2) Son 18 1,88 94 0,32
On 18 0,0 0 0,0
Karsi iddia (0-2) Son 18 1,72 86 0,66
Kars1 iddianin On 18 0,0 0 0,0
Olasi (0-2) Son 18 1,55 77,5 0,70
Gerekceleri
Kars1 iddianin On 18 0,0 0 0,0
Olasi (0-2) Son 18 1,44 72 0,78
Gerekcelerinin
Reddi
On 18 0,11 55 0,32
Sonug¢ (0-2) Son 18 1,44 72 0,61
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Tablo 7’ye gbre 6grenci 6n metinlerinde basar1 yiizdeleri konu elementi i¢in
%3; iddia elementi i¢in %47; destekleyici gerekce elementi i¢in %27,5; kars1 iddia,
karst iddianin olas1 gerekceleri ve karsi iddianin olas1i gerekgelerinin reddi
elementleri icin %0; sonug elementi i¢inse %35,5 dir. Ogrencilerin &n metinlerinde en
basarili oldugu element iddia elementidir ancak bu elementin de basar1 ylizdesi
diisiiktiir. Ogrenci son metinlerinde basar1 yiizdeleri ise konu elementi igin %69;
iddia elementi icin %100; destekleyici gerekge elementi i¢in %94; karsi iddia
elementi i¢in %86; kars1 iddianin olas1 gerekgeleri i¢in %77,5; kars1 iddianin olas1
gerekgelerinin reddi ve sonug elementleri igin ise %72’dir. Ogrenci son metinlerinde
metin elementlerini olusturma basar1 ortalamalar1 6n metinlere gore oldukca
yiiksektir. Basar1 yiizdesi en yliksek olan element iddia elementidir. Ayrica 6n
metinlerde kars1 iddia, karsi iddianin olasi gerekceleri ve karsi iddianin olasi
gerekgelerinin reddi elementleri icin basar1 diizeyi %0 iken son metinlerde sirastyla
%86, %77,5 ve %72 oraninda artis gostermistir.

Tablo 8’de ortaokul 6. smif Ggrencilerinin 6n ve son metinlerinde metin
elementlerini olusturma diizeyleri yer almaktadir. 0 puani elementin metinde yer
almadigini, 1 puani elementin metinde kismen yeterli diizeyde yer aldigini ve 2 puam
da elementin yeterli diizeyde metinde yer aldigini ifade etmektedir. Tablo 8’de her
bir elementin 6grenci 6n ve son metinlerinde olusturulma diizeyleri frekans (f) ve

yiizde olarak gosterilmektedir.
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Tablo 8. Ortaokul 6. Siif Ogrencilerinin On ve Son Metinlerinde Metin Elementleri
Olusturma Diizeyleri

Yok Kismen Yeterli Yeterli
(0 Puan) (1 Puan) (2 Puan)
Metin Test f Yiizde f Yiizde f Yiizde
Elementi (%) (%) (%)
On 17 94,4 1 5,6 - -
Konu Son 2 11,2 7 38,8 9 50
On 1 5,6 17 94,4 - -
iddia Son - - - - 18 100
Destekleyici On 8 44,4 10 55,6 - -
Gerekee Son - - 2 11,2 16 88,8

On 18 100 - - - -
Karsi iddia Son 1 5,6 1 5,6 16 88,8

Kars:1 Iddianin On 18 100 - - -
Olas1 Son 2 11,2 4 22,2 12 66,6

Gerekceleri
Kars1 iddianin On 18 100 - - - -
Olasi Son 3 16,6 4 22,2 11 61,1
Gerekcelerinin
Reddi

On 16 88,8 2 11,2 - -
Sonuc¢ Son 1 5,6 8 44 4 9 50,0

Tablo 8’e gore 6grenci 6n metinlerinde konu elementine dgrencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugu (%94,4) yer vermemis, %5,6’s1 ise kismen yeterli diizeyde yer
vermistir. On metinlerde konu elementine yeterli diizeyde yer veren oOgrenci
bulunmamaktadir. Ogrenci son metinlerinde ise konu elementine 6grencilerin

%11,2’si yer vermemis; %38,8’1 kismen yeterli diizeyde, %50’si ise yeterli diizeyde
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yer vermistir. Buna gére O0grencilerin 6n metinlerine oranla son metinlerinde konu
elementine yer verme diizeylerinin arttig1 goriilmektedir.

Tabloya 8’e¢ gore, 0grenci 6n metinlerinde iddia elementine 6grencilerin
%5,6’s1 yer vermemis, %94,4’1i de kismen yer vermistir. Yine konu elementinde
oldugu gibi 6n metinlerde iddia elementine yeterli diizeyde yer veren ogrenci
bulunmamaktadir. Ogrenci son metinlerinde ise iddia elementine &grencilerin
%100’ii yeterli diizeyde yer vermistir. Ogrencilerin 6n metinlerine gore son
metinlerinde iddia elementi olusturma diizeyleri oldukca artmistir.

Tablo 8’e gore, 6grenci 6n metinlerinde destekleyici gerek¢e elementine
ogrencilerin %44,4’i yer vermemis, %55,6’s1 ise kismen yeterli diizeyde yer
vermistir. On metinlerde dgrenciler yeterli diizeyde destekleyici gerekce elementine
yer vermemislerdir. Ogrenci son metinlerinde ise destekleyici gerekce elementine
ogrencilerin %11,2°si kismen yeterli diizeyde %88,8’1 ise yeterli diizeyde yer
vermistir. Buna gore 6grencilerin 6n metinlerine oranla son metinlerinde destekleyici
gerekce elementine yer verme diizeylerinin arttig1 goriilmektedir.

Tablo 8’e gore gore 6grenci 6n metinlerinde karsi iddia, karsi iddianin olasi
gerekgeleri ve karsi iddianin olas1 gerekcelerinin reddi elementlerine higbir d6grenci
yer vermemistir. Ancak 6grenci son metinlerinde karsi iddia elementine 6grencilerin
%35,6’s1 yer vermemis, %5,6’s1 kismen yeterli diizeyde yer vermis, %88,8’1 yeterli
diizeyde yer vermistir. Karst iddia elementi olusturma diizeyleri 6grencilerin son
metinlerinde olduk¢a artmistir. Ogrenci son metinlerinde karsi1 iddianin olasi
gerekgeleri elementine Ogrencilerin %11,2’°s1 yer vermemis, %22,2 kismen yeterli
diizeyde yer vermis, %66,6’s1 ise yeterli diizeyde yer vermistir. Ogrencilerin &n

metinlerine oranla son metinlerinde karsi iddianin olas1 gerekcelerini reddetme
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elementini olusturma diizeyleri artis gdstermistir. Ogrenci son metinlerinde karsi
iddianin olas1 gerekcelerinin reddi elementine ise Ogrencilerin %16,6’s1 yer
vermemis, %22,2’si kismen yeterli diizeyde yer vermis, %61,1°1 ise yeterli diizeyde
yer vermistir. Diger elementlerde oldugu gibi 6grencilerin son metinlerinde karsi
iddianin olas1 gerekgelerinin reddi elementini olusturma diizeyinin arttig1
goriilmektedir. Ogrencilerin son metinlerinde kars1 iddiaya, gerekcelerine ve kars
iddianin gerekgelerinin reddine yer vermesi, tartismaci metin yapisini igeren strateji
ogretiminin etkili oldugunu gostermektedir denilebilir.

Tablo 8¢ gore, 6grenci O6n metinlerinde sonug¢ elementine Ogrencilerin
%88,8’i yer vermezken %11,2’si ise kismen yeterli diizeyde yer vermistir. On
metninde yeterli diizeyde sonug¢ elementine yer veren dgrenci bulunmamaktadir.
Ogrenci son metinlerinde sonug elementine dgrencilerin %35,6’s1 yer vermemis,
%44,4°1 kismen yeterli diizeyde yer vermis, %50’si ise yeterli diizeyde yer vermistir.
Ogrencilerin son metinlerinde sonu¢ elementine yer verme diizeyleri artis
gostermistir.

Cizim 7°de 6grencilerin 6n ve son tartismaci metinlerinde metin elementlerini

bulundurma diizeyleri grafik olarak sunulmaktadir.
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Cizim 7. Ortaokul 6. Smif Ogrencilerinin On ve Son Tartismac1 Metinlerinde Metin
Elementleri Olusturma Diizeyleri

2 -
1,8 -
1,6 -
1,4 -
1,2
1 .
0,8 -
0,6 -
0,4 -
0,2 -
0- Kars1
Kars1 11
Destekl Iddianin Iddianin
o . Karst Olast
Konu Iddia eyici B Olas1 Sonug
Gerekge Iddia Gerekge Ger_e k_ge
leri Iermlr_1
Reddi
@ On Metin 0,6 0,94 0,55 0 0 0 0,11
ESon Metin 1,38 2 1,88 1,72 1,55 1,44 1,44

Cizim 7’de de goriildiigii gibi 6grencilerin tartismact metin elementlerini
olusturma diizeyleri 6n ve son metinlerde oldukga farklilik gostermektedir. Ogrenci
on metinleri i¢in tiim elementlerin olusturulma diizeyleri 0-0,94 puan araliginda;
Ogrenci son metinleri i¢in ise tiim elementlerin olusturulma diizeyleri 1,38-2 puan
araliginda degisim sergilemektedir. Bu bulgu, 68renci 6n metinlerinde tartigsmaci
metin elementlerinin yeterli diizeyde yer almadigini; 6grenci son metinlerinde ise
tartismact metin elementlerinin yeterli dilizeyde yer aldigin1 gdstermektedir
denilebilir.

Elementlere gore 6grenci 6n ve son tartismact metinlerindeki tartigma yapilari

orneklerdeki gibi sergilenmektedir:
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Ogrenci A Son Metninde Konu Elementi Yapisi

Odey , Wree'de v B3WA ASegmn penelinde.  veriled ve

Biresl AScS  olan Co\\§ oy bag Mar dv", éc ack  olara g pacCatmnrs /o,

er=ete p Sfmphtes  sZewlel ye dana el ASe . Bacal  adan  Yoma  Aardiedn
Sahgey samle  Qwekl Racle s A:;:n».&k

bay\ads . Cews *@ S den %o.rni'-" ~t 7

Ogrenci B Son Metninde Konu Elementi Yapisi
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Ogrenci A ve Ogrenci B &n metinlerinde konu elementine yer
vermemislerdir. ODSG 6gretimi sonrasinda ise dgrencilerin tartismaci metinlerinde
konu elementine yer verdikleri orneklerde goriilmektedir. Ogrenci A, ddevin ne
oldugu ile konuya giris yapmis; 6grenci B ise 6gretmenlerin ne tiir ddevler verdigini
belirterek konuya iligkin tartismanin oldugundan s6z etmistir.

Ogrenci C On Metninde iddia Elementi Yapisi
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Ogrenci C Son Metninde Iddia Elementi Yapisi
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Ogrenci C 6n metninde iddiasim1 “hayir” seklinde kisa bir cevap olarak
belirtmis ancak metnin ilerleyen bdliimlerinde iddiasiyla celisen ifadelere yer
vermistir. Bu nedenle 06grenci C’nin 6n metninde iddiasinin ne oldugu
anlasilamamaktadir. Son metinde ise iddia belirtilmis ve a¢iklama yoluna gidilmistir.

Ogrenci D Son Metninde Destekleyici Gerekce Elementi Yapisi
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Ogrenci D 6n metninde destekleyici gerekce elementine yer vermezken son
metninde iddiasin1 destekleyen birden fazla gerekgeye yer vermis ve gerekgelerinden

bazilarini da agiklamistir.
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Ogrenci E On Metninde Destekleyici Gerekce Elementi Yapisi
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Ogrenci E Son Metninde Destekleyici Gerekce Elementi Yapisi
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Ogrenci E 6n metninde iddiasim destekleyici gerekceden soz etmis ancak

gerekceyi agiklamamis ve ayrintilandirmamistir. Son metninde ise iddiasina iliskin

birden ¢ok gerekce sunmus ve gerekgelerini agiklamistir.
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Ogrenci F Son Metninde Kars1 iddia, Kars1 iddiamin Olas1 Gerekceleri

ve Kars1 iddianin Olasi Gerekgelerinin Reddi Elementlerinin Yapisi
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Ogrenci G Son Metninde Kars1 Iddia, Karsi1 iddianin Olas1 Gerekceleri

ve Karsi Iddianin Olas1 Gerekcelerinin Reddi Elementlerinin Yapisi
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Uygulamaya katilan diger 6grencilerde oldugu gibi 6grenci F ve 6grenci

G’nin de 6n metinlerinde karsi iddia, kars1 iddianin olas1 gerekceleri ve karsi iddianin
olas1 gerekgelerinin reddi elementlerinden higbiri yer almamaktadir. ODSG 6gretimi

sonrasinda iirettikleri 6rnek metinlerde ise 6grenciler karst iddianin ne oldugundan
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kisaca da olsa s0z etmis, kars1 iddianin olas1 gerekgelerini sunmus ve bu gerekceleri
reddedici agiklamalarda bulunmustur.

Ogrenci H On Metninde Sonuc Elementi Yapis
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Ogrenci H Son Metninde Sonu¢ Elementi Yapisi
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Ogrenci H 6n metnini sonuca tek bir tiimce ile baglarken son metninde ise
iddiasin1 yinelemis ve tiim anlattiklarini kisaca 6zetlemistir.

Yukarida belirtilen tim bulgulara gore, deneysel islem Oncesi ve sonrasi
tiretilen Ogrenci tartismact metinlerinde 6grencilerin metin elementleri olusturma
diizeyleri farklilik gostermektedir. Bu farkliligin her bir element i¢in anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi yapilmistir. Yapilan bu

analize iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmaktadir.
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Tablo 9. Ortaokul 6. Smif Ogrencilerinin On ve Son Metinlerinde Tartismaci Metin

Elementlerini Olusturma Diizeyleri Arasindaki Farkliligin Manidarligini Belirlemek

Uzere Yapilan Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglari

Metin Test n Fark Fark Serbestlik t P
Elementi Puanlarinin Puanlarmmin  Derecesi
Ortalamasi Standart
Sapmasi
Konu On- 18 1,33 0,68 17 8,246  ,000
Son
iddia On- 18 1,05 0,23 17 19,000 ,000
Son
Destekleyici On- 18 1,33 0,59 17 9,522 ,000
Gerekce Son
Kars: iddia On- 18 1,72 0,66 17 10,920 ,000
Son
Kars1 Iddianin )
Olasi On- 18 1,55 0,70 17 9,364 ,000
Gerekceeleri Son
Karsi iddianin
Olasi On- 18 1,44 0,78 17 7,818 ,000
Gerekgelerinin SO"
Reddi
Sonu¢ On- 18 1,33 0,59 17 9,522 ,000
Son

Tablo 9’da goriildiigii gibi deneysel islem Oncesi ve sonrasi tiretilen 6grenci

tartismact metinlerinde 6grencilerin metin elementleri olusturma diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik vardir: konu elementi igin ti17,=8,246, p=,000; iddia elementi igin

ta7,=19,000, p=,000; destekleyici gerek¢e elementi i¢in t177,=9,522, p=,000; kars1

iddia elementi i¢in t17,=10,920, p=,000; kars1 iddianin olasi gerekgeleri elementi

icin t177,=9,364, p=,000; kars1 iddianin olast gerekgelerinin reddi elementi igin

ta7,=7,818, p=,000; sonug elementi i¢in t17y=9,522, p=,000"dir.
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Calismada uygulamasi yapilan yazma stratejileri Ogretimi, Ogrencilere
tartismaci metin yapisin1 6gretmeyi amagclamaktadir. Elde edilen bu bulgular, Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile yapilan strateji 08retimi
calismalarinin G6grencilerin tartismaci metin elementlerini olusturma diizeylerinde

etkili oldugunu gostermektedir.

IV.2. Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Urettikleri On ve Son Tartismaci
Metinlerde Bagdasikhik Diizeyleri

Ikinci denence, “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi &gretim  modeli
kullanilmadan 6nce ve kullanildiktan sonra iiretilen 6grenci tartigmact metinlerinde
bagdasiklik diizeyi agisindan anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir.
Calismada strateji O0gretimi igerisinde bagdasiklik dgelerinden yalnizca tartismaci
metin yapisina uygun olan baglant1 6geleri 6grencilere 6gretilmis diger bagdasiklik
ogelerinin kullanimina doniik bir egitim 6grencilere verilmemistir. Bu dogrultuda
egitimi verilmeyen diger bagdasiklik 6gelerinin dgrencilerin siire¢ igerisinde yazma
becerileri ile gelisip gelismediginin de kontrol edilmesi amaglanmustir. Ogrencilerin
Oon ve son tartismaci metinlerinde gonderimsel ve bigcimsel bagdasiklik dgelerinin
kullaniminm1 degerlendirmek i¢in her bir metinde dogru kullanimla yer alan baglanti
ogelerinin sayilar1 kodlanmistir. Buna gore, Oncelikle gonderim ogeleri ardindan
baglanti Ogeleri, degistirim Ogeleri ve eksiltiye iliskin bulgulara sirasiyla yer

verilecektir.
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IV.2.1. Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Urettikleri On ve Son
Tartismaci1 Metinlerinde Gonderim Ogelerini Kullanim Sikliklar

Calismada uygulamasi yapilan strateji 6gretiminde yalnizca tiire 6zgii yapinin
Ogretimi yapildig1 i¢in yazma siirecinde yer alan 6gelerden biri olan gonderim
dgelerinin kullanima iliskin dgrencilere herhangi bir egitim verilmemistir. Ogrenci
on ve son metinlerinde gonderim 6gelerinin sikliklar1 degerlendirilirken 6n gonderim
ve alt gonderim dgeleri olarak iki alt baslik altinda degerlendirme yapilmistir. On
gonderim Ogeleri alt baghiginin altinda kisi adili, gosterme sifati, gosterme adili,
iyelik eki ve kisi ekine yer verilirken; art gonderim Ogeleri alt basliginin altinda
iyelik eki, belirtme durumu eki, kisi eki, kisi adili ve goOsterme sifatina yer
verilmistir.

Tablo 10°da ortaokul 6. sinif 6grencilerinin 6n ve son tartismact metinlerinde

gonderim o0gelerini kullanim sikliklar1 ve aritmetik ortalamalari sunulmaktadir.
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Tablo 10. Ortaokul 6. Siif Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde

Gonderim Ogelerini Kullanim Sikliklari

Gonderim Ogeleri Test n Kullamm  Ortalama
Sikhigi X

Kisi Adilh On 18 2 0,11

Son 18 2 0,11

Gosterme Sifatt On 18 - 0,0

g Son 18 4 0,16
=

S Gosterme Adih On 18 . 0,0

@ Son 18 - 0,0
=

‘O lyelik Eki On 18 - 0,0

Son 18 - 0,0

Kisi Eki On 18 1 0,05

Son 18 2 0,11

1yelik eki On 18 8 0,77

Son 18 14 0,44

Belirtme Durumu On 18 1 0,05

= Eki Son 18 10 0,55
=

[-P] .

'g Kisi Eki On 18 13 0,72

‘@ Son 18 52 3,11
=

< Kisi Adilh On 18 5 0,27

Son 18 12 0,66

Gosterme Sifati On 18 1 0,05

Son 18 5 0,27

Genel On 18 31 0,22

Son 18 101 0,60

Tablo 10’a gore, 6grencilerin 6n gonderim ogelerini 6n ve son metinlerinde
kullanma sikliklart kisi adili, gosterme adili ve iyelik eki i¢in aym sikliktadir.
Ogrenciler 6n gonderim Ogelerinden gdsterme adili ve iyelik ekini 6én ve son
metinlerinin ikisinde de kullanmamislardir. On génderim dgelerinden gdsterme sifati
ogrenci 6n metinlerinde kullanilmazken son metinlerinde 4 kez kullanilmistir. On

gonderim dgelerinden kisi ekinin kullanim siklig1 ise 6grenci 6n metinleri i¢in 1 iken
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son metinleri iginse 2’dir. Iki metin arasinda 6genin kullanim siklig1 agisindan gok
farklilik yoktur denilebilir.

Tablo 10’a gbre 6grencilerin art gonderim Ogelerini 6n ve son metinlerinde
kullanma sikliklar1 6n gonderim Ogelerine gore daha fazladir denilebilir. Art
gonderim Ggelerinden iyelik ekinin kullanim siklig1 6§renci 6n metinlerinde 8, son
metinlerinde ise 14°tlir. Art gonderim 6gelerinden belirtme durumu ekinin kullanim
siklig1 6grenci on metinlerinde 1, son metinlerinde ise 10°dur. Art génderim
Ogelerinden kisi ekinin kullanim siklig1 6grenci 6n metinlerinde 13, son metinlerinde
ise 52°dir. Buna gore gonderim ogeleri arasinda Ogrenci 6n ve son metinleri
arasindaki kullanim siklig1 farkinin en fazla oldugu 6ge kisi ekidir. Art génderim
Ogelerinden kisi adilinin kullanim siklig1 6grenci 6n metinlerinde 5, son metinlerinde
ise 12°dir. Art gdnderim dgelerinden gosterme sifatinin kullanim siklig1 6grenci 6n
metinlerinde 1, son metinlerinde ise 5°dir.

Tablo 10’a genel olarak bakildiginda ise Ogrencilerin gonderim ogelerini
kullanma sikliklar1 6n metinlerinde 31, son metinlerinde ise 101°dir. Ogrenci son
metinlerinde gonderme 6gelerinin sikliginin ytliksek olmasi art génderim dgesi olarak
kisi ekinin kullanim sikliginin fazla olmasindan kaynaklanmaktadir denilebilir.

Deneysel islem oOncesi ve sonrasi iiretilen 6grenci tartismaci metinlerinde
ogrencilerin gonderim dgelerini kullanim sikliklar1 agisindan anlamli bir farkliligin
olup olmadigmi belirlemek amaciyla bagimli gruplar icin t-testi yapilmistir. Buna
gore yalnizca art gonderim Ogelerinden kisi ekinin kullanimi anlamli ¢ikmustir.

Analize iliskin bulgular Tablo 11’de sunulmaktadir.
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Tablo 11. Ortaokul 6. Siif Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde
Gonderim Ogeleri Kullanimlar1 Arasindaki Farkliligin Manidarligmi Belirlemek

Uzere Yapilan Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglari

Gonderim Test n Fark Fark Serbestlik t P
Ogesi Puanlarimin  Puanlarmin  Derecesi
Ortalamas1  Standart
Sapmasi
Art
Gonderim On- 18 2,38 2,87 17 3,528 0,003

Kisi Eki Son

Tablo 11°de goriildiigli gibi deneysel islem Oncesi ve sonrasi iiretilen 6grenci
tartismact metinlerinde 6grencilerin art gonderim 6gelerinden kisi ekini kullanimlar
arasinda anlaml bir farklilk vardir ( ta7,=3,528, p=,003). Bu bulguya gore, Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 0gretim modeli ile yapilan strateji Ogretimi
caligmalarinin 6grencilerin art gonderim Ogelerinden kisi eki kullaniminda etkili
oldugunu gostermektedir. Buna ragmen modelin diger gonderim 6gelerinin
kullaniminda etkili olmamas1 6gretimi yapilan metin tiiriinden kaynaklanmaktadir
denilebilir. Metin igerisinde 6n gonderim Ogelerinin kullanimi gogunlukla olaya
dayali metinlerde gergeklesmektedir. Tartigmact metin tirli de yapisi geregi
bilgilendirici bir metin tirii oldugu i¢in 6n gonderim &gesi kullanimimin fazla
olmamas1 tiirlin Ozelliginden kaynaklanmaktadir denilebilir. Ancak diger art
gonderim oOgelerinin  kullaniminda modelin etkisinin az olmast verilen strateji
ogretiminde boyle bir ¢alismanin yer almamasindan kaynaklanmaktadir. Model art
gonderim Ogelerinden kisi ekinin kullaniminda etkili olmustur ancak bu bulgu metin

yapisinin geregi olan bir sonug olarak ortaya ¢ikmustir.
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IV.2.2. Ortaokul 6. Simif Ogrencilerinin Urettikleri On ve Son
Tartismaci1 Metinlerinde Baglant1 Ogelerini Kullamim Sikhiklar:

Calismanin uygulama asamasinda tiire 0zgii yazma stratejisi Ogretimi
yapildig1 i¢in belirli baglant1 6gelerinin metin i¢cindeki kullanimina iliskin 6grencilere
egitim verilmistir. Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi
baglanti 6geleri kullanim sikliklarin1 degerlendirmek igin baglanti 6geleri su alt
basliklar altinda ele alinmistir: ekleme, nedensellik, karsithk, zaman-siralama, ayirt
edici, kosul, aciklama, 6rnekleme ve diger baglanti 6geleri.

Tablo 12°de ortaokul 6. sinif 6grencilerinin 6n ve son tartigmact metinlerinde

baglant1 d6gelerini kullanim sikliklar1 ve aritmetik ortalamalar1 gosterilmektedir.

Tablo 12. Ortaokul 6. Siif Ogrencilerinin On ve Son Tartigmact Metinlerinde
Baglant1 Ogelerini Kullanim Sikliklar:

Baglant1 Ogeleri Test n Kullamm  Ortalama
Sikhigi X
Ekleme On 18 31 1,72
Son 18 71 3,83
Nedensellik On 18 26 1,44
Son 18 48 2,66
Karsithk On 18 19 1,05
Son 18 27 1,50
Zaman-Siralama On 18 1 0,05
Son 18 44 2,50
Ayirt Edici On 18 3 0,16
Son 18 6 0,33
Kosul On 18 5 0,27
Son 18 34 1,88
Aciklama On 18 8 0,44
Son 18 9 0,50
Ornekleme On 18 2 0,11
Son 18 3 0,16
Diger Baglanti On 18 12 0,66
Ogeleri Son 18 20 1,11
Genel On 18 107 0,65
Son 18 262 1,60
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Tablo 12’ye gore, ekleme baglantt Ogesi kullannm sikli§i 6grenci on
metinlerinde 31, son metinlerinde ise 71°dir; nedensellik baglant1 6gesi kullanim
siklig1 6grenci 6n metinlerinde 26, son metinlerinde ise 48°dir; karsitlik baglanti
Ogesi kullanim sikli§i 6grenci 6n metinlerinde 19, son metinlerinde ise 27°dir;
zaman-siralama baglanti 6gesi kullanim sikligi 6grenci 6n metinlerinde 1, son
metinlerinde ise 44’tiir; ayirt edici baglanti O6gesi kullanim sikligi 6grenci 6n
metinlerinde 3, son metinlerinde ise 6’dir; kosul baglantt 6gesi kullanim sikligi
Ogrenci 6n metinlerinde 5, son metinlerinde ise 34’tiir; agiklama baglant1 6gesi
kullanim siklig1 6grenci 6n metinlerinde 8, son metinlerinde ise 9’dur; 6rnekleme
baglant1 6gesi kullanim siklig1 6grenci 6n metinlerinde 2, son metinlerinde ise 3’tiir;
diger baglant1 Ogelerinin kullanim siklig1t 6grenci 6n metinlerinde 12, son
metinlerinde ise 20°dir. Genel olarak bakildiginda ise baglant1 6gesi kullanim siklig1
Ogrenci 6n metinlerinde 107, son metinlerinde ise 262°dir.

Deneysel islem Oncesi ve sonrasi iiretilen 6grenci tartismaci metinlerinde
Ogrencilerin baglant1 6gelerini kullanim sikliklar1 agisindan anlamli bir farkliligin
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar icin t-testi yapilmistir. Yapilan
analize gore ekleme, nedensellik, zaman-siralama, kosul baglanti 6gelerinin

kullanim1 anlamli gikmustir. Analize iliskin bulgular Tablo 13°de gosterilmektedir.
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Tablo 13. Ortaokul 6. Siif Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde
Baglant1 Ogeleri Kullanimlar1 Arasindaki Farkliligin Manidarligini Belirlemek Uzere

Yapilan Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglar

Baglanti Test n Fark Fark Serbestlik t P
Ogesi Puanlarmmin Puanlarmin  Derecesi
Ortalamas1  Standart
Sapmasi
Ekleme On- 18 2,11 3,86 17 2,318 0,033
Son
Nedensellik  On- 18 1,22 1,55 17 3,335 0,004
Son
Zaman- On- 18 2,44 1,88 17 5,500 0,000

Siralama Son

Kosul On- 18 1,61 2,004 17 3,411 0,003
Son

Tablo 13’e gore, deneysel islem Oncesi ve sonrasinda lretilen 6grenci
tartigmaci metinlerinde ekleme baglanti 6gesinin (t¢17,=2,318, p=,033), nedensellik
baglanti 6gesinin  (t17,=3,335, p=,004), zaman-siralama baglanti Ogesinin
(tar,=5,500, p=,000), kosul baglant1 6gesinin ( ta7,=3,411, p=,003) kullanimlarinda
anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu bulguya gore, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
ogretim modeli ile yapilan strateji ogretimi g¢alismalarmin 6grencilerin belirtilen
baglant1 6gelerinin kullanimlarinda etkili oldugunu gostermektedir.

Calismada tiire 0zgli yazma stratejisi 6gretimi uygulandig: i¢in 6grencilere
tartismact metinlerde siklikla kullanilan baglanti  6gelerinin  kullanim1  da
ogretilmistir. Arastirmada kullanimlarinda anlamli farklililk bulunan baglanti
ogelerinin Ozellikle tartismaci metinlerde siklikla kullanilan baglanti 6geleri olmasi
ODSG modeli ile uygulamasi yapilan strateji dgretiminin tartismaci metin yapisi

ogretiminde etkili oldugunu gostermektedir.
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IV.2.3. Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Urettikleri On ve Son
Tartismaci1 Metinlerinde Degistirim Ogelerini Kullanim Sikhiklar:

Calismada uygulamasi yapilan strateji 6gretiminde yalnizca tiire 6zgii yapinin
Ogretimi yapildig1 i¢in yazma siirecinde yer alan ogelerden biri olan degistirim
Ogelerinin kullanima iliskin 6grencilere herhangi bir egitim verilmemistir. Ortaokul
6. smif dgrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrast degistirim dgeleri kullanim
sikliklarin1 degerlendirmek igin degistirim ogeleri su alt bashklar altinda ele
alimmistir: ada dayali degistirim, eyleme dayali degistirim ve tlimceye dayali
degistirim. Tablo 14’te ortaokul 6. smif Ogrencilerinin 6n ve son tartismaci
metinlerinde degistirim Ogelerini kullanim sikliklar1 ve aritmetik ortalamalar

sunulmaktadir.

Tablo 14. Ortaokul 6. Siif Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde

Degistirim Ogelerini Kullanim Sikliklar

Degistirim Test n Kullanim Ortalama
Sikhig1 X

Ada Dayal On 18 7 0,38
Degistirim Son 18 28 1,55
Eyleme Dayali On 18 - 0,0
Degistirim Son 18 - 0,0
Tiimceye Dayal On 18 7 0,38
Degistirim Son 18 21 1,16
Genel On 18 14 0,25

Son 18 49 0,90

Tablo 14’e gore ada dayali degistirim Ogesi kullanim sikligi 68renci 6n
metinlerinde 7, son metinlerinde ise 28’dir. Eyleme dayali degistirim 6gesi 0grenci

on metinlerinde de son metinlerinde kullanilmamigtir. Tiimceye dayali degistirim
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Ogesinin kullanim siklig1 6grenci 6n metinlerinde 2, son metinlerinde ise 21°dir. Ada
ve tiimceye dayal1 degistirim ogelerinin kullanim sikli§inin 6grenci son metinlerinde
arttig1  sOylenebilir. Degistirim  Ogelerinin  kullanim  sikliina genel olarak
bakildiginda ise sikligin 6grenci 6n metinlerinde 14, son metinlerinde ise 49 oldugu
gorilmektedir.

Deneysel islem Oncesi ve sonrasi iiretilen 6grenci tartismaci metinlerinde
ogrencilerin degistirim dgelerini kullanim sikliklar1 agisindan anlamhi bir farkliligin
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar i¢in t-testi yapilmistir. Yapilan
analize gore ada dayali ve tiimceye dayali degistirim dgelerinin kullanimi anlamli
cikmistir. Analize iliskin bulgular Tablo 15°te sunulmaktadir.

Tablo 15. Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde
Degistirim Ogeleri Kullanimlar1 Arasindaki Farkliigin Manidarligini Belirlemek

Uzere Yapilan Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglari

Degistirim Test n Fark Fark Serbestlik t P
Puanlarinin  Puanlarmmin  Derecesi
Ortalamasi Standart

Sapmasi
Ada Dayah On- 18 1,16 1,38 17 3,580 0,002
Degistirim  Son
Tiimceye )
Dayal On- 18 0,77 1,51 17 2,176 0,044

Degistirim  Son

Tablo 15’e¢ gore deneysel islem Oncesi ve sonrasinda Tlretilen Ogrenci
tartigmact metinlerinde ada dayali degistirim ogesinin (t17,=3,580, p=,002) ve
timceye dayali degistirim Ogesinin (ta7,=2,176, p=,044) kullanimlar1 arasinda
anlaml farklilik vardir. Bu bulguya gore, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim

modeli ile yapilan tlire 6zgili strateji ogretimi caligmalarinin 6grencilerin ada ve
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tiimceye dayal1 degistirim 6gelerinin kullanimlarinda etkili oldugunu gostermektedir.
Ogrencilere strateji 6gretimi ile degistirim dgelerinin kullanimna iliskin bir egitim
verilmemistir. Elde edilen bu bulgu, ogrencilerin genel yazma becerilerinde
bulunmasi gereken degistirim Ogelerinin dogru ve sik kullanimi ediminin tiire 6zgii

strateji 6gretimi ile dolayl1 olarak gelistigini gostermektedir.

IV.2.4. Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Urettikleri On ve Son
Tartismaci Metinlerinde Eksiltili Anlatimi Kullanim Sikhiklar:

Calismada uygulamasi yapilan strateji 6gretiminde yalnizca tiire 6zgii yapinin
ogretimi yapildigi i¢in yazma siirecinde yer alan Ogelerden biri olan eksiltili
anlatimimn kullanimina iliskin 6grencilere herhangi bir egitim verilmemistir. Ortaokul
6. siif dgrencilerinin deneysel islem Oncesi ve sonrasi eksiltili anlatimi kullanim
sikliklarin1 degerlendirmek i¢in eksiltili anlatim ogeleri su alt basliklar altinda ele
alinmigtir: 6zne eksiltili, nesne eksiltili, tamlayan eksiltili, yiikklem eksiltili, -ki ilgi

eki eksilti.

Tablo 16°da ortaokul 6. smif 6grencilerinin 6n ve son tartismaci metinlerinde

eksiltili anlatimi1 kullanim sikliklar1 ve aritmetik ortalamalar1 gosterilmektedir.

179



Tablo 16. Ortaokul 6. Siif Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde
Eksiltili Anlatim1 Kullanim Sikliklar

Eksilti Test n Kullanim Ortalama
Sikhigi X
Ozne Eksiltili On 18 38 2,11
Son 18 56 3,11
Nesne Eksiltili On 18 18 1,0
Son 18 15 0,83
Tamlayan On 18 13 0,72
Eksiltili Son 18 25 1,33
Yiiklem Eksiltili On 18 1 0,05
Son 18 3 0,16
-ki Tlgi Eki On 18 - 0,0
Son 18 - 0,0
Genel On 18 70 0,77
Son 18 99 1,08

Tablo 16’ya gore, 6zne eksiltili anlattmin kullanim siklig1 6grenci 6n
metinlerinde 38, son metinlerinde ise 56’dir; nesne eksiltili anlatimin kullanim siklig
Ogrenci 6n metinlerinde 18, son metinlerinde 15°dir; tamlayan eksiltili anlatimin
kullanim siklig1 6grenci 6n metinlerinde 13, son metinlerinde 25°dir; yiiklem eksiltili
anlatimin kullanim siklig1 6grenci 6n metinlerinde 1, son metinlerinde 3’tiir; -ki ilgi
eki eksiltili anlatimin1 6grenciler 6n ve son metinlerinde de kullanmamislardir.
Eksiltili anlatimin kullanim sikliklarina genel olarak bakildiginda 6n metinlerde 70,
son metinlerde ise 99’dur.

Deneysel iglem Oncesi ve sonrasi iiretilen 6grenci tartigmact metinlerinde
ogrencilerin eksiltili anlatimlarinin = kullanim sikliklar1 agisindan anlamli  bir
farkliligin  olup olmadigin1 belirlemek amaciyla bagimli gruplar igin t-testi
yapilmustir. Yapilan analize gore kullanim sikliklart agisindan 6n ve son metinler
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Farklilhik gozlenmedigi i¢in analiz

sonuglar1 tablo halinde verilmemistir.
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Calismada G6grencilerin - metin  olustururken eksiltili  anlattmi  nasil
kullanacaklarina dair bir egitim verilmemistir. Uygulamasi yapilan tartismaci metin
yapisinin 0gretimi bu tiir bir uygulamay1 icermemektedir. Elde edilen bulguya gore,
Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile yapilan strateji 6gretimi

caligmalar1 6grencilerin eksiltili anlatim kullanimlarinda etkili degildir.

IV.3. Ortaokul 6. Stmf Ogrencilerinin Urettikleri On ve Son Tartismaci
Metinlerde Tutarhlik Diizeyleri

Uciincii  denence “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli
kullanilmadan 6nce ve kullanildiktan sonra iiretilen 6grenci tartigmact metinlerinde
tutarlilik agisindan anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir. Ogrenci
tartigmact metinlerinin tutarhilik diizeylerini belirlemek i¢in Kiuhara vd., 2012;
Mason ve Shriner, 2008 ve Ferretti vd. 2000°den yararlanilarak arastirmaci
tarafindan 6’l1 likert tipinde dereceli puanlama anahtari olusturulmustur: / (Cok
Tutarsiz), 2 (Olduk¢a Tutarsiz), 3 (Tutarsiz), 4 (Kismen Tutarly), 5 (Olduk¢a Tutarly),
6 (Cok Tutarli). Ogrenci 6n ve son metinlerinin tutarlilik diizeyleri, puanlama
anahtarina gore degerlendirilmistir.

Tablo 17°de ortaokul 6. smif 6grencilerinin 6n ve son tartismaci metinlerini
tutarli olusturmalarina iliskin basar1 diizeyleri gosterilmektedir. Tutarlilik diizeyinin
belirlenmesinde kullanilan puan araliklar1 da belirtilerek 6grencilerin 6n ve son
metinlerinde aldiklar1 puan ortalamalari ve buna gore basar1 ylizdeleri ifade

edilmektedir.
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Tablo 17. Ortaokul 6. Smf Ogrencilerinin Tutarli Metin Olusturma Basari

Ortalamalar1
Puan Test n Ortalama  Basar1  Standart
Arahgi X Yiizdesi  Sapma
(%)
Tutarhhk (1-6) On 18 2,11 35,16 ,582
Son 18 472 78,6 , 751

Tablo 17’ye gore, ortaokul 6. smif Ogrencilerinin tutarli metin olusturma
basar1 ortalamalari 6n metinler i¢in %35,16 iken son metinler i¢in %78,6’dir. Bu

bulgu, 6grencilerin son metinlerinin daha tutarl oldugunu gostermektedir denilebilir.

Tablo 18’de ortaokul 6. sinif 6grencilerinin 6n ve son tartigmact metinlerinde
tutarlilik diizeyleri yer almaktadir. 1 puani metnin ¢ok tutarsiz oldugunu, 2 puamn
metnin oldukga tutarsiz oldugunu, 3 puan1 metnin tutarsiz oldugunu, 4 puani metnin
kismen tutarli oldugunu, 5 puan1 metnin olduk¢a tutarli oldugunu, 6 puani metnin
cok tutarli oldugunu ifade etmektedir. Tablo 18’de her bir diizeyin 6grenci 6n ve son

metinlerinde olusturulma durumu frekans (f) ve yiizde olarak gosterilmektedir.

Tablo 18. Ortaokul 6. Smf Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde

Tutarlilik Diizeyleri
Cok Olduk¢ca  Tutarsiz Kismen Oldukca Cok
§ Tutarsiz  Tutarsiz (3 Puan) Tutarh Tutarh Tutarh
g (1 Puan) (2 Puan) (4 Puan) (5 Puan) (6 Puan)

Test f Yizde f Yizde f Yiuzde f Yizde F Yiizde f Yiizde
(%) (%) (%) (%) (%) (%)

On 2 111 12 666 4 222 - - - - - _

Son - - - 1 55 5 27,7 10 555 2 111
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Tablo 18’e gore, 6grenci 6n metinlerinin %11,1°1 ¢ok tutarsiz, %66,6’s1
oldukgca tutarsiz ve %22,2’s1 de tutarsizdir. Bu bulguya gore, 68renci 6n metinlerinin
tutarl1 olmadig1i sdylenebilir. Tablo 18’e gore, 0grenci son metinlerinin %35,5’1
tutarsiz, %27,7’si kismen tutarli, %55,5’1 oldukca tutarli, %11,1°1 ise ¢ok tutarlidir.
Buna gore, Ogrenci son metinlerindeki tutarlilik diizeyi 6n metne gore artis

gostermistir denilebilir.

Cizim 8’de ortaokul 6. smif dgrencilerinin 6n ve son tartigmaci metinlerinde

tutarlilik diizeyleri grafik olarak sunulmaktadir.

Cizim 8. Ortaokul 6. Smf Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde
Tutarlilik Diizeyleri

6

M Tutarhilik

On Metin Son Metin

Cizim 8’de de goriildiigii gibi d6grencilerin tutarl tartismact metin olusturma
diizeyleri 6n ve son metinlerde oldukga farklilik gdstermektedir. Ogrenci 6n
metinleri icin tutarlilik diizeyi ortalamasi 2,11 puan; 6grenci son metinleri icin ise
tutarlilik diizeyi ortalamast 4,72 puandir. Bu bulgu, 0Ogrenci tartismacit ©n
metinlerinin oldukg¢a tutarsiz oldugunu son metinlerinin ise oldukca tutarli oldugunu

gostermektedir.
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Asagida ornek olarak bir 6grencinin 6n ve son metinleri tutarlilik agisindan

incelenmektedir.

Ogrenci K On Metni

- Konu: Sizce 6gretmenler dgrencilere 6dev vermeli mi?
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Ogrenci K’nin én metni tutarhilik agisindan incelendiginde tartismaci metin
yapist ¢ok az gelistirilmistir. Yazarin savundugu iddia belirtilmis ve destekleyici
birka¢ gerekceye yer verilmistir. Ancak gerekgeler sinirli ve birbirinin tekraridir.
Kars1 iddiadan bahsedilmemistir. Sonug¢ boliimiine de yer verilmemistir.

Ogrenci K’nin son metnine tutarlilik acisindan bakildiginda ise, konu agikca
belirtilmistir. Yazarin savundugu iddia ve iddiaya iliskin gerekgeler agik ve birbiriyle
iligkili ikna edici bilgiler kullanilarak ayrintilandirilmistir. Kars1 iddiadan soz
edilmistir ve gerekceleri belirtilmistir. Metin mantiksal bir siralama igerisinde

sunulmaktadir. Iddialar ve gerekgeler arasi gecisi saglayan uygun baglanti dgeleri

kullanilmistir. Metni 6zetleyen bir sonug boliimii bulunmaktadir.
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Ogrenci K Son Metni

i Konu: Sizce gretmenler 6grencilere dev vermeli mi?
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Yukarida belirtilen bulgulara gore, deneysel islem Oncesi ve sonrasi iiretilen
Ogrenci tartigmaci metinlerinde tutarlilik diizeyleri farklilik gostermektedir. Bu
farkliligin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar igin t-testi

yapilmustir. Yapilan bu analize iliskin bulgular Tablo 19°da sunulmaktadir.
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Tablo 19. Ortaokul 6. Siif Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde
Tutarlilik Diizeyleri Arasindaki Farkliligm Manidarligmi Belirlemek Uzere Yapilan

Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglar

Test n Fark Fark Serbestlik t P
Puanlarinin Puanlarmmin  Derecesi
Ortalamas1  Standart
Sapmasi

On-Son 18 2,61 0,60 17 9,522 ,000

Tablo 19’a gore deneysel islem Oncesi ve sonrasinda iretilen Ogrenci
tartismact metinlerinde tutarlilik diizeyleri (t17,=9,522, p=,000) acisindan anlaml
bir farklihk vardir. Bu bulguya gore, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim
modeli ile yapilan strateji 6gretimi ¢alismalarinin 6grenci metinlerinin tutarliligin
artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Calismanin uygulama asamasinda 6grenciler daha tutarli ve nitelikli metinler
uretmeleri i¢in yoOnlendirilmis ve strateji kullanimlari da bu dogrultuda
gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin yazma stratejileri ogretimi

sonrast daha nitelikli metinler tirettigini gostermektedir.

IV.4. Ortaokul 6. Stmf Ogrencilerinin Urettikleri On ve Son Tartismaci
Metinlerde Toplam Sozciik Sayisi

Dérdiincii denence “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim  modeli
kullanilmadan 6nce ve kullanildiktan sonra iiretilen 6grenci tartigmaci metinlerinde
toplam sozclik sayist (uzunluk) acisindan anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade

edilmektedir. Ogrenci metinlerindeki toplam sdzciik sayisinn belirlenmesi igin
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metindeki yazilmis her soézciik ve sozciik grubu degerlendirmeye alinmistir. Yazim
ve imla hatas1 olan sézciik ve sozciik gruplart da toplam sézciik sayisina dahil
edilmistir (De La Paz ve Graham, 1997). Tekrar edilen sozciik ve sézciik gruplari ise

degerlendirmeye alinmamistir (Berry ve Mason, 2012).

Tablo 20’de ortaokul 6. sinif 6grencilerinin 6n ve son tartismaci metinlerinde

toplam sozciik sayilarinin aritmetik ortalamasi gosterilmektedir.

Tablo 20. Ortaokul 6. Siif Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde

Toplam Sozciik Sayist
Test n Ortalama Standart
X Sapma
Toplam On 18 57,33 52,68
Sozciik Sayisi Son 18 125 38,47

Tablo 20’ye gore ortaokul 6. sinif 6grencilerinin 6n metinlerindeki toplam

so0zclk sayisinin aritmetik ortalamasi 57 iken son metinlerinde 125°dir.

Cizim 9’da Ogrenci 6n ve son metinlerindeki toplam sozciik sayis1 grafik

olarak sunulmaktadir.
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Cizim 9. Ortaokul 6. Smif Ogrencilerinin On ve Son Tartismact Metinlerinde

Toplam Sozciik Sayist
140
120
z 100
>
& 80
=
1 60
N
Q
x 40
20
0 m " -
On Metin Son Metin
| @ Sizeiik Sayisi 57 125

Cizim 9’da da goriildiigii gibi ortaokul 6. smif Ogrencilerinin son
metinlerindeki toplam sozclik sayist 6n metinlerindekine goére daha fazladir.
Ogrencilerin son metinlerinin uzunlugu &n metinlerine gore oldukga artmustir

denilebilir.

Deneysel islem Oncesi ve sonrasi iretilen 6grenci tartismaci metinlerinde
toplam sozciik sayilart farklilik gostermektedir.  Bu farkliligin anlamli olup
olmadigini belirlemek amaciyla bagiml gruplar icin t-testi yapilmistir. Yapilan bu

analize iliskin bulgular Tablo 21’de sunulmaktadir.

Tablo 21. Ortaokul 6. Smf Ogrencilerinin On ve Son Tartismaci Metinlerinde
Toplam Sézciik Sayist Arasindaki Farkliligin Manidarligini Belirlemek Uzere

Yapilan Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglart

Test n Fark Fark Serbestlik t P
Puanlarimmm Puanlarmimm  Derecesi
Ortalamas1  Standart
Sapmasi

On-Son 18 67,66 45,15 17 6,358 ,000
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Tablo 21°e gore, deneysel islem Oncesi ve sonrasinda iiretilen Ogrenci
tartismact metinlerinde toplam sozciik sayisi (t17y=6,358, p=,000) acgisindan anlaml1
bir farklilik vardir. Bu bulguya gére, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim
modeli ile yapilan strateji 6gretimi calismalarinin 6grenci metinlerindeki toplam
sO0zclk sayisini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin strateji ogretimi sonrasinda metin olustururken planlama
yapmasi ve her bir metin elementini yazisinda ele almasi 6grenci metinlerinin
uzunlugunun da artmasm saglamistir. Bu baglamda ODSG 6gretim modeli ile
verilen tiire 6zgli strateji Ogretimi Ggrencilerin tartismact metinlerinin niteligini

arttirirken uzunlugunu da arttirmistir.

IV.5. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi Ogretim Modeliyle Hazirlanan
Ogretim Programinin Sosyal Gecerligi

Besinci denence, “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modelinin
uygulandig1 6grencilerin sosyal gecerlik acisindan goriisleri olumludur.” seklinde
ifade edilmistir. Calismada uygulamasi yapilan Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
Ogretim modeliyle hazirlanan Ogretim programinin sosyal gegerligini sinamak
amactyla Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Yapilan bu goériismeler, yazili hale
getirilerek {i¢ baslik altinda ele alinmuistir: dersin etkileri, derste hissedilenler ve

derste yasananlar. Bu boliimde, bagliklara iligkin bulgulara sirasiyla yer verilecektir.
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IV.5.1. Dersin Etkilerine iliskin Goriisler

Ogrencilerin tamaminm (n=18) dersin etkilerine iliskin goriisleri olumlu
yondedir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda ifadeleri sadelestirilmis ve genel
olarak belirtilen goriisler kisa ifadeler seklinde diizenlenmistir. Buna gore dersin
etkilerini belirten genel ifadeler soyledir: “Metin tiirii hakkinda bana bilgi saglad:.”,
“Yazma stratejisi 6grendim.”, “Yazma dncesinde, sirasinda ve sonrasinda islettigim
stiregte degisim oldu.”, “Planli yazmayi 6grendim.”, “Metin yapisinda degisim
sagladi.”, “Baglanti ogelerini kullanmayr ogrendim.”, “Urettigim metinlerin
uzunlugu artti.”, “Yazma hizim degisti.”.

Tablo 22°de ortaokul 6. sinif dgrencilerinin Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
ogretim modeli ile aldiklar1 dersin etkilerine iliskin goriisleri frekans ve yiizde olarak

sunulmaktadir.

Tablo 22. Ortaokul 6. Smmuf Ogrencilerinin Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
Ogretim Modeli ile Aldiklar1 Dersin Etkilerine iliskin Goriisleri

Goriis ifadesi f Yiizde
(%)
Metin tiirii hakkinda bana bilgi sagladi. 15 83,3
Yazma stratejisi 6grendim. 10 55,6
Yazma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda 10 55,6

islettigim siirecte degisim oldu.

Planli yazmay1 6grendim. 9 50
Metin yapisinda degisim sagladi. 9 50
Baglant1 6gelerini kullanmay1 6grendim. 8 444
Urettigim metinlerin uzunlugu artt. 4 22,2
Yazma hizim degisti. 1 5,6
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Tablo 22’ye gore, ortaokul 6. smif 6grencilerinin Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi Ogretim modeli ile aldiklar1 dersin etkileriyle ilgili olarak &grencilerin
%83,3’0 “Metin tiirii hakkinda bana bilgi sagladi.”; %55,6’s1 “Yazma stratejisi
ogrendim.”, “Yazma oncesi, sirast ve sonrasinda islettigim siirecte degisim oldu.”,
%350’s1 “Planli yazmayr 6grendim.”, “Metin yapisinda degisim sagladi.”; %44,40
“Baglanti Ogelerini  kullanmayr ogrendim.”; %22,2’si  “Urettigim metinlerin
uzunlugu arttr.”; %5,6’s1 “Yazma hizim degisti.” goriisindedir.

Dersin etkilerine iliskin 6grenci goriislerini  belirten genel ifadelere
bakildiginda goriislerin 6gretilen planlama basamaklar1 ve metin boliimleri
stratejilerinin amaciyla dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir. “Yazma dncesi, sirast

’

ve sonrasinda islettigim siirecte degisim oldu.”, “Planli yazmayr ogrendim.”,
“Yazma hizim degisti.”, ““Urettigim metinlerin uzunlugu arttr.” seklindeki goriisler,
Ogrencilerin planlama basamagi stratejisini islettiklerinin, “Metin tiirii hakkinda
bana bilgi sagladi.”, “Metin yapisinda degisim sagladi.”, “Baglanti ogelerini
kullanmayt grendim. ’seklindeki goriisler ise 6grencilerin tiire 6zgli metin boliimleri
basamagi stratejisini islettiklerinin bir gostergesidir. Bu bulgu, 6grencilerin de
gorlslerinde ifade ettigi gibi (“Yazma stratejisi 6grendim.”) modelde uygulamasi
yapilan stratejinin 6grenildigini géstermektedir.

Ayrica uygulamada strateji 6gretiminde egitimi verilmeyen baglant1 ogeleri
disindaki diger bagdasiklik ogelerinin kullanimina iligkin herhangi bir ifadeye
ogrenciler goriislerinde yer vermemistir. Bu bulgu, uygulamasi yapilan strateji
O0gretiminin amacin1 gerceklestirdigini ve stratejiyle Ogretilen tartismacit metin

yapisinin siire¢ igerisinde gelisen degil de Ogrenilen bir davranis oldugunu

desteklemektedir.
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Ogrencilerin Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile aldiklari
dersin etkilerine iliskin goriislerine su 6rnek ifadeler verilebilir:

“Daha once baglanti 6gelerine yer vermiyordum ve ciimleler pek anlaml
olmuyordu. Tartisma metninin nasil yazilacagini ogrendikten sonra baglant
ogelerine de yer verdim. Daha da anlaml artik yazdiklarim. Planlama yapryorum.
Daha onceden planlama yapmuryordum. Simdi iizerinde diisiintiyorum. Karsi gériis ve
kendi goriisiim iizerine diistiniiyvorum. Yazarken metin boliimlerine yer vermeye,
baglanti 6gelerini kullanmaya, anlamli olmasina dikkat ediyorum. Yazdiklaruimi hig
elestirmiyordum okumuyordum sonradan. Fakat simdi anlamsiz bir yer varsa
degistiriyorum.” (Ogrenci A)

“Yazmadan once yani derslerimiz baslamadan once biraz daha diizensiz
vaziyordum. Mesela sonug¢ béliimii basta ortada filan oluyordu. Ama dersleri
gordiikten sonra daha diizenli, planli, siraya daha uygun yaziyorum. Bir de daha
ikna edici yaziyorum artik. Daha once ilk aklima geleni yaziyordum. Simdi biraz
daha diistiniip daha sonra yaziyorum. Eskiye gore dedigim gibi simdi daha planl
yaziyorum ve eskiye gore fark oldugunu goriiyorum. Metin boliimleri bende
genellikle paragraf paragraf olmuyordu. Hepsi genelde bitisik oluyordu. O zaman
anlamast daha gii¢ oluyordu. Simdi daha anlasilir diizenliyorum. Eskiden hig
bakmiyordum bitince kaldirryordum. Simdi tekrar gézden geciriyorum ve eksiklik
oldugunu gériiyorum ve diizeltiyorum.” (Ogrenci B)

Dersin etkilerine iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 6grencilerin metin
tirline oOzgli kavramlart da gorislerini  ifade ederken kullandiklar1 dikkat
cekmektedir. Bu bulgu, strateji Ogretimiyle elde edilen bilgilerin 6grenciler

tarafindan igsellestirildiginin de bir gostergesidir denilebilir.
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Uygulamasi yapilan planlama basamaklari stratejisinin 6grenciler tarafindan
Ogrenildiginin bir gostergesi de 6grencilerin goriislerinde planlama basamaklarindan
ve plan yaptiklarindan sdz etmeleridir. Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli
O0grenci performanslarini 6z yeterlik agisindan da gelistirmeyi amaglamaktadir
(Harris ve Graham, 1992). Ogrencilerin kendi 6grenimlerine iliskin bu goriisleri,

modelin 6z yeterligi de destekledigini gdstermektedir.

IV.5.2. Derste Hissedilenlere Iliskin Goriisler

Ogrencilerin tamami (n=18) derste hissettiklerine iliskin olumlu goriis
sunmustur. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda ifadeleri sadelestirilmis ve genel
olarak belirtilen goriisler kisa ifadeler seklinde diizenlenmistir. Buna gore
ogrencilerin derste hissettiklerine iliskin goriislerini belirten genel ifadeler soyledir:
“Yazmaya karst ilgim artti.”, “Dersi sevdim.”, “Ogrendiklerimle mutlu oldum.”,
“Zevk aldim.”, “Eglendim.”, “Ozgiivenim artt1.” .

Tablo 23’te ortaokul 6. simf dgrencilerinin Oz Diizenlemeli Strateji gelisimi

ogretim modeli ile aldiklar1 derste hissettiklerine iligskin goriisleri frekans ve yiizde

olarak sunulmaktadir.
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Tablo 23. Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
Ogretim Modeli ile Aldiklar1 Derste Hissettiklerine iliskin Goriisleri

Goriis Ifadesi f Yiizde
(%)
Yazmaya karsi ilgim artti. 10 55,6
Dersi sevdim. 8 44,4
Ogrendiklerimle mutlu oldum. 8 444
Zevk aldim. 7 38,9
Eglendim. 4 22,2
Ozgiivenim artt1. 4 22,2

Tablo 23’e gore, ortaokul 6. sinif dgrencilerinin Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi 6gretim modeli ile aldiklar1 derste hissettikleriyle ilgili olarak dgrencilerin
%55,6’s1 “Yazmaya karst ilgim artti.”;%44,4°1 “Dersi sevdim.”, “Ogrendiklerimle
mutlu oldum. ”; %38,9°u “Zevk aldim.”; %22,2’si “Eglendim.”, “Ozgiivenim artt1.”.
goriisiindedir.

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli dgrencilerin yazmaya déniik olumlu
tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir (Graham ve Harris, 2005; Harris, Schmidt
ve Graham, 1998; Reid ve Lienemann, 2006; Zumbrunn, 2010). Calismanin amaci
model ile 6grenci tutumlarindaki degisimi incelemek olmasa da dgrencilerin derste
hissettiklerine iliskin goriisleri modelin 6grencilerin yazmaya iligkin tutumlarini
gelistirdigini gostermektedir. Bu bulgu, ¢aligmada modelin dogru isletildigini ve
tutumu gelistirdigini de desteklemektedir.

Ogrencilerin Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile aldiklart
derste hissettiklerine iliskin goriislerine su 6rnek ifadeler verilebilir:

“llk basta tartisma metnini yazamayacagimi hissettim. Ama sonra

ogretmenimin anlattiklariyla yazdim.” (Ogrenci C)
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“Normalde yazi yazmayr severdim ama c¢ok degil. Bilgilendirici metin
yazmayr orta derecede severdim ¢iinkii yazdigim metinler anlamli ve mantikl

olmuyordu. Bu derse girdigimden beri ise tam tersi oluyor.” (Ogrenci D)

IV.5.3. Derste Yasananlara Iliskin Gériisler

Ogrencilerin tamami1 (n=18) derste yasadiklarina iliskin olumlu goriis
sunmustur. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda ifadeleri sadelestirilmis ve genel
olarak belirtilen goriisler kisa ifadeler seklinde diizenlenmistir. Buna gore
Ogrencilerin derste yasadiklarina iliskin goriislerini belirten genel ifadeler soyledir:
“Tartismaci metin tiirii hakkinda bilgilendim.”, “Verimli zaman ge¢irdim.”, “Strateji
ogrendim.”, “Bol bol yazma ¢alismast yaptik.”.

Tablo 24°te ortaokul 6. sinif dgrencilerinin Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
o0gretim modeli ile aldiklar derste yasadiklarina iliskin goriisleri frekans ve yiizde

olarak sunulmaktadir.

Tablo 24. Ortaokul 6. Simf Ogrencilerinin Oz Diizenlemeli strateji Gelisimi Ogretim
Modeli ile Aldiklar1 Derste Yasadiklarina iliskin Goriisleri

Goriis ifadesi f Yiizde
(%)
Tartisma tiirii hakkinda bilgilendim. 10 55,6
Verimli zaman gegirdim. 8 44 4
Strateji 6grendim. 5 27,8
Bol bol yazma ¢aligmasi yaptik. 5 27,8
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Tablo 24’e gore, ortaokul 6. simif dgrencilerinin Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi 6gretim modeli ile aldiklar1 derste yasadiklariyla ilgili olarak 6grencilerin
%355,6’s1 “Tartismact metin tiirii hakkinda bilgilendim.”; %44,4’4 “Verimli zaman

’

; %27,8°1 “Strateji ogrendim.”, “Bol bol yazma ¢alismasi yaptik.”

>

gecirdim.’

goriigiindedir.

Ogrencilerin Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile aldiklart
derste yasadiklarina iliskin goriislerine su 6rnek ifadeler verilebilir:

“Daha etkileyici ve ikna edici yazmami sagladi. Daha planli ve diizenli bir
sekilde ve ¢ok daha istekli yazmaya basladik. Ayrica bunlar: ogrenirken eglendik.
Yani giizel ve verimli vakit de gecirmis olduk.” (Ogrenci E)

“Dersler her zaman eglenceli gecti. Derslerin zamani ilerleyince tartisma

metinlerini yazmay: gelistirdim.” (Ogrenci F).

196



V. SONUC VE ONERILER
Bu béliimde ¢aligmanin sonuglarina ve sonuglarina bagh olarak onerilere yer

verilecektir.

V.1. SONUC

Yazma oldukca karmasik ve ¢aba gerektiren bir siliregtir. Planlama siirecini
0z diizenlemeyi 6grencilere 0gretmek 6grenci metinlerinin yapisinda, uzunlugunda
ve niteliginde anlamli ve Onemli bir fark yaratir (De La Paz, 1999b; De La
Paz&Graham, 1997a,1997b). Yapilan ¢alismalar Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
Ogretim modelinin 6grencilerin yazmada 6z diizenleme becerilerini gelistirdigini
gostermektedir.

Bu tez ¢alismasinda da Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli kullanilarak
olusturulan 6gretim programiyla ortaokul 6grencilerinin tartismaci tiirde trettikleri
metinlerinde metin elementleri kullanimi, uzunluk, bagdasiklik ve tutarlilik
acilarindan gelisim saglamak amag¢lanmistir. Ayrica 6gretim modeline iliskin 6grenci
gorlslerini sosyal gecerlik acisindan olumlu kilmak da caligmanin bir baska
amacidir. Calismanin amaclar1 dogrultusunda, caligmada tartismacit metin yapisi
Ogretimini igeren iki biitliinlesik stratejiden olusan bir yazma stratejisi, modele ve
Ogrenci ihtiyag¢larina uygun bir sekilde gelistirilmistir.

Aragtirmanin ilk denencesi “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi (ODSG)
ogretim modeli kullanilmadan once ve kullanildiktan sonra iiretilen Ogrenci
tartismaci metinlerinde 6grencilerin metin elementleri olusturma diizeyleri agisindan

anlaml bir fark vardir.” seklinde ifade edilmistir. Calismada 6grencilerin tiire 6zgi



yazma becerilerini gelistirmeyi amacglayan yazma stratejileri Ogretilmistir. Elde
edilen bulgular, dgrencilerin ODSG 6gretim programi sonrasi iirettikleri metinlerdeki
metin elementlerini olusturma diizeylerinin 6gretim oncesi Urettikleri metinlerdekine
gore arttigini gostermektedir.

ODSG ile planlama stratejisinin kullanim1 dgretildikten sonra dgrencilerin
daha uzun ve ikna edici metinler olusturduklar1 goriilmiistiir (Harris ve Graham,
1996). Planlama (ESOP) ve GERB yazma stratejileri her iki goriise de odaklanan
tartismact metin yazmak ve planlamak i¢in 6grencilere bir ¢erceve cizmektedir (De
La Paz ve Graham, 1997a, 1997b). Tartismaci metinlerde yazarin her iki iddianin da
giiclii ve zayif yonlerini goz Oniinde bulundurmasi gerekmektedir. Arastirmada
uygulamaya sokulan planlama ve GERB stratejileri de 6grencilere bu konuda yardim
etmek i¢in tasarlanmistir (Graham ve Harris, 2005). Calismada metin elementleri
yedi alt baslik altinda ele alinmis ve her bir element i¢in Ogrencilerin son
metinlerinde metin elementi olusturma diizeylerinin 6n metinlere gore arttig
belirlenmistir. Ogrencilerin 6n metinlerinde yalnizca kendi iddialarina yer verdikleri,
kars1 iddiaya iliskin gerekgelere ve bu gerekgelerin reddine yer vermedikleri de
bulgulanmistir. ODSG gretimi sonrast dgrencilerin bu elementlere de yeterli
diizeyde yer verdigi goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular, yapilan diger caligmalarla
da ortiismektedir (Sexton, Harris ve Graham, 1998; Harris, Graham ve Mason, 2006;
Mason ve Shriner, 2008; Eissa, 2009; Berry ve Mason, 2012; ).

Ogrencilerin goriisleri de elde edilen bu bulgular1 destekler niteliktedir.
Ogrenciler, ODSG 6gretim modeliyle aldiklar1 dersin etkilerine iliskin gériislerinde
Ogretim programinin metin tiiri hakkinda bilgi sagladigini, olusturduklar1 metin

yapisinda degisim gosterdigini ifade etmislerdir. ODSG &grenci performanslarini
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dort temel alanda gelistirmeye ve degistirmeye yardimci olmaktadir: Yazinin niteligi,
yazma bilgisi, yazma yaklasimi ve 6z yeterlik (Graham, Harris, MacArthur ve
Schwartz, 1991; Harris ve Graham, 1992). Ogrencilerin kendi 6grenimlerine iliskin
bu goriisleri, modelin 6z yeterligi gelistirdigini de desteklemektedir.

ODSG o6gretimi sonras1 karst iddia, karsi iddianin olas1 gerekgeleri, karsi
iddianin olas1 gerekcelerinin reddi ve sonug¢ elementlerine yer vermeyen birkag
O0grencinin oldugu goriilmiistiir. Belirtilen elementlere yer vermeyen ogrencilere
strateji  0gretimi devam ettirilerek  gelisimleri diger metin elementlerini
kullanimlarinda oldugu gibi saglanabilir.

Calismada uygulamasi yapilan yazma stratejileri Ogretimi, Ogrencilere
tartigmaci metin yapisin1 dgretmeyi amaglamaktadir. Elde edilen bu bulgular, Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile yapilan strateji Ogretimi
calismalarinin 6grencilerin tartismact metin elementlerini olusturma diizeylerinde
etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ikinci denencesi “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim
modeli kullanilmadan 6nce ve kullanildiktan sonra ftretilen Ogrenci tartismaci
metinlerinde bagdasiklik diizeyi acgisindan anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade
edilmistir. Degerlendirmede bagdasiklik 6geleri gonderimsel ve bicimsel bagdasiklik
Ogeleri olarak iki alt baghik halinde ele alinmistir. Calismada strateji 0gretimi
icerisinde bagdasiklik dgelerinden yalnizca tartismacit metin yapisina uygun olan
baglanti Ogeleri Ogrencilere Ogretilmis, diger bagdasiklik Ggelerinin kullanimina
doniik bir egitim 6grencilere verilmemistir. Bu dogrultuda egitimi verilmeyen diger
bagdasiklik Ogelerinin 6grencilerin siire¢ icerisinde yazma becerileri ile gelisip

gelismediginin de kontrol edilmesi amaglanmistir. Elde edilen bulgulara gére, Oz
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Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile yapilan strateji O0gretimi
caligmalarinin 6grencilerin art gonderim 6gelerinden kisi eki kullaniminda etkili
oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda 6grencilerin son metinlerinde art génderim 6gesi
olarak kisi eki kullanimlarinda artis gézlemlenmistir. Buna ragmen modelin diger
gonderim Ggelerinin kullaniminda etkili olmamasi1 6gretimi yapilan metin tiiriinden
kaynaklanmaktadir denilebilir. Metin igerisinde 6n gonderim 6gelerinin kullanimi
cogunlukla olaya dayali metinlerde ger¢eklesmektedir. Tartismacit metin tiirii de
yapisi1 geregi bilgilendirici bir metin tiirii oldugu i¢in 6n génderim 6gesi kullaniminin
fazla olmamasi tiiriin 6zelliginden kaynaklanmaktadir denilebilir. Ancak diger art
gonderim oOgelerinin  kullaniminda modelin etkisinin az olmasi verilen strateji
Ogretiminde bdyle bir ¢alismanin yer almamasindan kaynaklanmaktadir. Model art
gonderim ogelerinden kisi ekinin kullaniminda etkili olmustur ancak bu bulgu metin
yapismin geregi olan bir sonug¢ olarak ortaya cikmustir. Ogrencilere strateji
ogretimiyle birlikte bu konuda ayrica bir egitim verilmesi tiire 6zgli génderim
ogelerinin kullaniminda ayrica etkili olacaktir.

Calismanin uygulama asamasinda tiire 0zgii yazma stratejisi Ogretimi
yapildigi i¢in belirli baglant1 6gelerinin metin i¢indeki kullanimina iliskin 6grencilere
egitim verilmistir. Baglant1 6gelerinin kullanimina iliskin olarak elde edilen bulgular,
Ogrencilerin 6n metinleri ve son metinleri arasinda 6zellikle tartismact metinlerde
siklikla kullanilan ekleme, nedensellik, zaman-siralama ve kosul baglant1 6gelerinin
kullanim1 agisindan anlamli farklilik oldugunu gdstermistir. Bu baglamda Oz
Diizenlemeli Strateji  Gelisimi 6gretim modeli ile yapilan strateji Ogretimi
calismalari, Ogrencilerin belirtilen baglanti  6gelerinin  kullanimlarinda etkili

olmustur. Arastirmada kullanimlarinda anlamli farklilik bulunan baglanti 6gelerinin
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ozellikle tartismaci metinlerde siklikla kullanilan baglanti dgeleri olmast ODSG
modeli ile uygulamasi yapilan tiire 6zgii strateji 6gretiminin tartismaci metin yapisi
ogretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin tartismacit metinlerde
siklikla kullanilan baglant1 6gelerinin kullannrminda gosterdikleri bu gelisim, yapilan
diger calismalarla da ortismektedir (De La Paz, 1999; Harris, Graham ve Mason,
2006; Mason ve Shriner, 2008; Eissa, 2009; Berry ve Mason, 2012).

Ayrica Ogrencilerin gorlsleri de baglanti 6gelerinin  kullanimlarindaki
gelisimi  desteklemektedir. Ogrenciler metin olustururken baglanti gelerini
kullanmay1 artirdiklarint ve metin bdliimlerini ayirt etmede baglanti 6gelerinin
kendilerine yardime1 oldugunu ifade etmislerdir.

Calismada uygulamasi yapilan strateji 6gretiminde yalnizca tiire 6zgii yapinin
Ogretimi yapildig1 icin yazma siirecinde yer alan Ogelerden biri olan degistirim
Ogelerinin  kullanima iliskin 6grencilere herhangi bir egitim verilmemistir.
Ogrencilerin deneysel islem dncesi ve sonrasi degistirim dgelerini kullanim sikliklar:
degerlendirildiginde, ODSG &gretim modeli ile yapilan strateji Ogretimi
calismalarinin  6grencilerin ada ve timceye dayali degistirim dgelerinin
kullanimlarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu, 6grencilerin genel
yazma becerilerinde bulunmasi gereken degistirim dgelerinin dogru ve sik kullanimi
ediminin tiire 6zgii strateji ogretimi ile dolayli olarak gelistigini gostermektedir.
Model, 0&grenci metinlerinde degistirim  dgeleri  kullanimlarint — gelistirmeyi
amaclamasa da Ogrencilerde tiire 0zgii yazma gelistigi icin degistirim ogeleri
kullanimlarinda da gelisim saglanmistir.

Calismada yazma siirecinde yer alan ogelerden biri olan eksiltili anlatimin

kullanimina iligkin 6grencilere herhangi bir egitim verilmemistir. Uygulamasi
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yapilan tartismaci metin yapisinin 6gretimi bu tiir bir uygulamay1 igermemektedir.
Ogrencilerin eksiltili anlatim kullanimlarinda strateji Ogretimi Oncesinde ve
sonrasinda anlamli bir farklilik bulgulanmamustir. Elde edilen bulguya gére, Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli ile yapilan strateji 6gretimi caligmalari
ogrencilerin eksiltili anlatim kullanimlarinda etkili degildir.

Alanyazinda yapilan calismalar, ODSG 6gretim  modelinin  etkisini
bagdasiklik ogelerinden yalnizca baglanti Ggeleri altinda ele almistir. Calismada
ODSG 6gretim modelinin 6grenci metinlerindeki gonderim dgeleri, degistirim
Ogeleri ve eksiltili anlatim kullanimlarina etkisinin incelenmis olmasi, bu konuda
yeni bulgular elde edilmesine de katki saglamistir.

Calismanin {iciincii denencesi “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim
modeli kullanilmadan o6nce ve kullanildiktan sonra firetilen Ogrenci tartismaci
metinlerinde tutarlilik acisindan anlamli bir fark vardir.” seklinde ifade edilmektedir.
Elde edilen bulgular &grencilerin ODSG &6gretimi Oncesi iirettikleri metinlerin
tutarsiz,  Ogretim sonrasi trettikleri metinlerinse olduk¢a tutarli oldugunu
gostermektedir. Bu sonug, yapilan diger ¢alismalarla da 6rtiismektedir (De La Paz ve
Graham, 1997a; De La Paz ve Graham, 1997b; De La Paz, 1999; Sexton, Harris ve
Graham, 1998; Zumbrunn ve Bruning, 2013; Harris, Graham ve Mason, 2006;
Mason ve Shriner, 2008; Eissa, 2009; Berry ve Mason, 2012; Graham ve Perrin,
2003). Ogrenciler, dgretim sonrasi olusturduklar: metinlerin daha anlamli, mantikli
ve ikna edici oldugunu belirterek metinlerinin tutarhiliginin arttiginin farkinda
olduklarii da gostermislerdir.

Calismada strateji Ogretimi igerisinde bagdasiklik ogelerinden yalnizca

tartismact metin yapisina uygun olan baglanti dgeleri 6grencilere dgretilmis diger
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bagdasiklik o6gelerinin kullanimima doniik bir egitim 6grencilere verilmemistir. Bu
dogrultuda egitimi verilmeyen diger bagdasiklik Ogelerinin Ogrencilerin siireg
icerisinde yazma becerileri ile gelisip gelismediginin de kontrol edilmesi
amaclanmistir. Calismada 6grenci metinlerindeki bagdasiklik dgelerinden tiire 6zgl
stk kullanilanlar 6grenci  metinlerinde gelisim  gdstermis  diger dgelerin
kullanimlarinda 6grenci metinlerinde bir farklilik sergilenmemistir. Yine 6grenci son
metinlerine bakildiginda 6grenci metinlerinin tutarliliginin yani niteliginin de arttigi
bulgulanmistir. Bu durum uygulamasi yapilan modelin 6grencilerin genel yazma
becerilerinde bulunmasi gereken tiim edimleri gelistirmedigini ancak tiire 6zgi
yapinin ogretimiyle genel yazma siirecindeki birtakim gerekliliklerini de dolaylh
olarak islettigini gdstermektedir.

Modelin 6grenci metinlerinde bagdasiklik 6gelerini gelistirmek gibi bir amaci
bulunmasa da tiire 6zgii 6geler gelisim saglamistir denilebilir. Ancak diger 6gelerin
Ogrenci metinlerinde gelisim saglayamamasi modelin yazma 6gretimine doniik eksik
yonii olarak agiklanabilir. Bu eksikligi gidermek i¢in modele, genel yazma siirecinde
isletilmesi gereken becerilerin 6gretimi de eklenerek modelin yazma becerisinin
gelisimine dontik daha kapsayict olmasi saglanabilir.

Calismanin dordiincii denencesi, “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim
modeli kullanilmadan o6nce ve kullanildiktan sonra iiretilen Ogrenci tartigmact
metinlerinde toplam sozciik sayist (uzunluk) acisindan anlamli bir fark vardir.”
seklinde ifade edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ODSG ogretim modeli ile
yapilan strateji 0gretimi calismalari, 6grenci metinlerindeki toplam sozciik sayisini
artirmada  etkili olmustur. Ogrencilerin strateji Ogretimi sonrasinda metin

olustururken planlama yapmasi1 ve her bir metin elementini yazisinda ele almasi
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ogrenci metinlerinin uzunlugunun da artmasmi saglamistir. Bu baglamda ODSG
O0gretim modeli ile verilen tiire 0zgii strateji 6gretimi O6grencilerin tartismaci
metinlerinin  niteligini  arttirirken  uzunlugunu da arttirmistir.  Alanyazindaki
caligmalar, elde edilen bu bulgularla ortiismektedir (De La Paz ve Graham, 1997a;
De La Paz ve Graham, 1997b; De La Paz, 1999; Sexton, Harris ve Graham, 1998;
Zumbrunn ve Bruning, 2013; Harris, Graham ve Mason, 2006; Mason ve Shriner,
2008; Eissa, 2009; Berry ve Mason). Ayrica yapilan goriismelerde 6grenciler de
Ogretim programi sonrasinda metinlerindeki uzunlugun arttigini dile getirmislerdir.

Calismanin besinci denencesi, “Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim
modelinin uygulandig1 6grencilerin sosyal gegerlik acisindan goriisleri olumludur.”
seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin tamami derste hissettikleri, derste yasadiklar:
ve dersin etkileriyle ilgili olumlu goriisler sunmuslardir. Bu baglamda ODSG
Ogretim modeliyle isletilen oOgretim programi, sosyal anlamda da gecerli
bulunmustur. Yapilan diger ¢alismalar da bu bulguyu destekler niteliktedir (Sexton,
Harris ve Graham, 1998; Harris & Graham, 1996; Graham, Harris, & Troia, 1998).

Dersin etkilerine iligkin 6grenci goriislerini belirten genel ifadelere iliskin
bulgular, goriislerin 6gretilen planlama basamaklar1 ve metin boliimleri stratejilerinin
amaciyla dogrudan iliskili oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, 6grencilerin de
goriislerinde ifade ettigi gibi modelde uygulamasi yapilan stratejinin 6grenildigini
gostermektedir.

Ayrica uygulamada strateji 6gretiminde egitimi verilmeyen baglant1 dgeleri
disindaki diger bagdasiklik Ogelerinin kullanimina iliskin herhangi bir ifadeye
Ogrenciler gorlislerinde yer vermemistir. Bu bulgu, uygulamasi yapilan strateji

Ogretiminin amacin1 gerceklestirdigini ve stratejiyle Ogretilen tartismact metin
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yapisinin siire¢ igerisinde gelisen degil de Ogrenilen bir davranis oldugunu
desteklemektedir.

Dersin etkilerine iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde 6grencilerin metin
tiirline oOzgli kavramlart da goriislerini ifade ederken kullandiklar1 dikkat
cekmektedir. Bu bulgu, strateji o6gretimiyle elde edilen bilgilerin 6grenciler
tarafindan ig¢sellestirildiginin de bir gostergesidir denilebilir.

Uygulamasi yapilan planlama basamaklari stratejisinin 6grenciler tarafindan
Ogrenildiginin bir gostergesi de dgrencilerin goriislerinde planlama basamaklarindan
ve plan yaptiklarindan s6z etmeleridir.

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli dgrencilerin yazmaya déniik olumlu
tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir (Graham ve Harris, 2005; Harris, Schmidt
ve Graham, 1998; Reid ve Lienemann, 2006; Zumbrunn, 2010). Calismanin amaci
model ile 6grenci tutumlarindaki degisimi incelemek olmasa da dgrencilerin derste
hissettiklerine iligkin goriisleri modelin 6grencilerin yazmaya iligkin tutumlarimni
gelistirdigini gostermektedir. Bu bulgu, ¢alismada modelin dogru isletildigini ve
tutumu gelistirdigini de desteklemektedir.

ODSG &gretim modeli 6grencileri yazarken 6z diizenleme becerilerini de
gelistirmeyi amaclamaktadir. Oz diizenlemenin hedef belirleme, 6z gdzlem, &z
ogretim ve 6z pekistirme stratejileri ODSG modelinde kullanilmaktadir. Hedef
belirleme dikkati, motivasyonu ve cabay1 arttirmakta yazmak i¢in gerekli olanin ya
da istenenin ne olduguna dair bilgi saglamaktadir. Ogrencilerden strateji 6gretimi
stiresince iiretecekleri metinde kullanacaklar1 metin bolimii ve baglanti ogeleri
sayisint belirleyerek kendilerine hedef belirlemeleri istenmistir. Bu baglamda

Ogretim sonrast Ogrencilerin metin elementleri ve baglanti 6geleri kullanimindaki
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artis Ogrencilerin hedeflerini gergeklestirdiklerini ve metinlerini 6z diizenleme
stratejilerini isleterek olusturduklarini da gostermektedir.

Calismada elde edilen tiim bu bulgular, ortaokul 6. simf Ogrencilerinin
tartismaci metinlerindeki niteligi artirmak i¢in arastirmaci tarafindan uyarlanan
stratejinin ve Ogretim programimin amacini gerceklestirir nitelikte oldugunu
gostermektedir.

Tartismact metin tiliriine 6zgl yap1 6gretimi “Yazarlik ve Yazma Becerileri”
secmeli dersinin igeriginde oldugu i¢in uygulama bu derste gerceklestirilmistir.
Uygulama arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bunun sebebi de uygulamanin modele
ve strateji ogretimine iliskin art alan bilgisi gerektirmesindendir. ODSG &gretim
modeli, 6gretmenin derslerde iyi bir rehber ve stratejilerin uygulamasinda etkili bir
rol model olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenle bu modelin
uygulamasinda dgretmenin modele ve strateji 6gretimine hakim olmasi biiylik 6nem
tasimaktadir. Ulkemizde Tiirkge, edebiyat ve sinif dgretmeni yetistirilen fakiiltelerde
ogretmen adaylarina, yazma stratejisi ogretimine ve Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi 6gretim modeli gibi modellere iliskin egitim ve ders verilmedigi i¢in
okullardaki o6gretmenlerin bu konulara iligkin art alan bilgisi bulunmamaktadir.
Aragtirmacinin uygulamay1 gergeklestirdigi okulda Tiirk¢e Ogretmenleri ile yaptig
goriismelerde o6gretmenlerin uygulamasi yapilan modele iligkin etkinliklere ilgi
gostermesi de 6gretmen egitimindeki eksikligin bir sonucudur denilebilir.

ODSG  siireci isletildikten sonra normal ve yetersiz ogrenci
kompozisyonlarimin niteliginde, uzunlugunda, imlasinda ve yapisindaki gelisim,

yazmaya doniik tutum ve goriislerindeki gelisim uzun slire devam etmekte ve

206



genellesmektedir (Harris & Graham, 1996; Graham, Harris, & Troia, 1998; Harris,
Graham, vd. , 2002).

ODSG, &gretmenlerle dgrencilerin kendi dgrenmelerinde ve gelisimlerinde
aktif bir igbirlik¢i olarak ¢alismalarina ve model olmanin, diyalog kurmanin,
paylasmanin ve ¢abalamanin gerekliligine dayanmaktadir. Sunu da belirtmek gerekir
ki ODSG yazma o6gretimine doniik yeni bir modelleme olusturmamakta yazma
ogretimine etkili ve mevcut uygulamalarla katki saglamay1 amaclamaktadir. Bununla
birlikte ODSG siirece dayali yazma 6gretiminin sagladigi gibi dgrencilerin yazma ve
bireysel 6z diizenleme ihtiyaclarina gore destek ve agiklik getiren bir 6gretimin
saglanmasi lizerinde durmaktadir.

Bu caligmada elde edilen sonuglar, nitelikli tartismaci metinler iiretemeyen
ortaokul 6grencileri icin ODSG’nin etkili bir 6gretim modeli oldugunu
gostermektedir.  ODSG,  ogrencilerin ~ yazma  bilgisinde,  becerilerinde,
motivasyonunda ve 6z diizenlemesinde anlamli ve 6nemli gelisimler saglamakta;
Ogrencilerin yazma siirecini bagimsiz olarak yonetebilmelerine yardimci olmaktadir.
Arastirmada elde edilen bu sonuglarin, Tiirk¢e dersi 6gretim programinda eksikligi
gorlilen strateji 0gretimi, yazmada 6z diizenleme becerisinin gelisimi ve tartismaci

metin 6gretimi konularinda programa ve alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.

V.2. ONERILER
Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda yazma 6gretimine yonelik su

Oneriler verilebilir:
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1. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in Tiirk¢e dersinde ve yazarlik
ve yazma becerileri se¢cmeli dersinde Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
Ogretim modelinden yararlanilabilir.

2. Tiirkce dersi 6gretim programinin ihtiyaglarina uygun olarak Oz Diizenlemeli
Strateji Gelisimi modelinden yararlanarak yazma stratejisi uyarlamalari
yapilabilir.

3. Bu c¢aligsmada tartismaci metin yapis1t 6gretimine iliskin bir strateji 6gretimi
yapilmigtir. Oz Diizenlemeli ~ Strateji Gelisimi  6gretim  modelinden
yararlanarak farklt metin tiirlerinin 6gretimine doniik 6gretim programlari
hazirlanabilir.

4. Tiirkge, edebiyat ve smif 6gretmenlerine Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
ogretim modeli hakkinda seminer verilebilir.

5. Egitim fakiiltelerinin Tiirkge 6gretmenligi, edebiyat 6gretmenligi ve sinif
ogretmenligi boliimlerindeki 6grencilere Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
ogretim modeli ve uygulamas1 hakkinda egitim verilebilir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda bundan sonra yapilacak
calismalar i¢in su oneriler verilebilir:

1. Bu calismada tek bir yazma 6gretimi modeli kullanilmistir. Yapilacak olan
calismalarda farkli bir yazma &gretim modeli ile Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi o6gretim modeli kullanilarak iki modelin 6grencilerin yazma
becerilerindeki etkisi karsilastirilabilir.

2. Bu ¢alismada Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeli kullanilarak
tartismacit metin tiriinde planlama ve metin elementleri kullanimim

gelistirmeyi igeren tiire 6zgli bir strateji 6gretimi gergeklestirilmistir. Bundan
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sonraki calismalarda ODSG modeli kullanilarak farkli metin tiirleri iizerine
farkl1 yazma stratejileri ile modelin 68rencilerin yazma becerilerine etkisi
incelenebilir.

Calismada ODSG 6gretim modeliyle ortaokul 6. smif &grencilerinin
tartismacit metin tlrlerinin gelisimi incelenmistir. Olusturulan &gretim
programi ile farkli smiflarda 6grenim goren G6grencilerin tartismact metin
tiirlerindeki gelisimler incelenebilir.

Uygulamas1 yapilan strateji 6gretimine genel yazma becerilerini de igeren
Ogretim programlar1 eklenerek farkli bir uygulamayla yeni stratejinin 6grenci
metinlerine etkisi incelenebilir.

Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi modeli ile 6grencilerin diger dil

becerilerinin gelisimleri arasindaki iliski incelenebilir.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim modeliyle
olusturulan Ogretim programinin ortaokul 6grencilerinin {irettikleri tartismaci
metinlere etkisini incelemektir. Calisma, 2013-2014 egitim Ogretim yilinda
Kirgehir’de bir ortaokulun 6. sinifinda okuyan toplam 18 Ogrenciyle 9 haftada
gerceklestirilmistir.  On test-son test deneysel desenin kullanildign calismada
planlama ve metin boliimleri stratejileri 6gretilmeden 6nce ve dgretildikten sonra
ogrencilerden tartismaci tiirde metin {iretmeleri istenmistir. Uretilen metinlerle Oz
Diizenlemeli Strateji Gelisimi dgretim modelinin etkisi metin elementleri kullanima,
uzunluk, bagdasiklik, tutarlik ve sosyal gegerlik agilarindan nicel ve nitel veriler
1is1gindadegerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Oz Diizenlemeli Strateji
Gelisimi Ogretim programi sonrast Ogrencilerin tartismact metin elementlerini
bulundurma diizeyleri, metinlerinin tutarliliklart ve metin uzunluklar1 artmastir.
Bagdasiklik ogelerinden ekleme, nedensellik, zaman-siralama ve kosul baglanti
ogelerinin kullanim siklig1 artmis, art gonderim 6gelerinden kisi eki kullanimlarinda
artis gozlemlenmis, 6gretim programinin ada ve tlimceye dayali degistirim dgelerinin
kullanimlarinda da etkili oldugu bulgulanmistir. Ayrica 6gretim programina iliskin
olarak 6grencilerin tamami derste hissettikleri, derste yasadiklar1 ve dersin etkileriyle
ilgili olumlu gériisler sunmuslardir. Bu baglamda Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi
O0gretim modeliyle isletilen 6gretim programi, sosyal anlamda da gecerli
bulunmustur. Calismada elde edilen sonuglar, Oz Diizenlemeli strateji Gelisimi
0gretim modelinin d6grencilerin tirettikleri metinlerde etkili oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi, yazma becerisi,

Tartismact metin.
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to investigate the effects of curriculum designed with
a teaching model for self-regulated strategy development on argumentative texts of
elementary school students. The study was conducted with 18 students in total
through 9 weeks in 2013-2014 academic year in Kirsehir. Pretest and posttest designs
are used in this study. Before and after teaching the strategies related with planning
and text sections, students are asked to create argumentative texts. The effects of
self-requlated strategy development curriculum are evaluated through the
argumentative texts produced by the students in terms of usage of text elements,
length, coherence, consistency and social validity. According to the data collected
after conducting self-regulated strategy development curriculum, an increase has
been found in students’ level of using argumentative text elements and the length of
texts is also increased. Increases has been observed in usage frequency of adding,
causality, time-sequence and condition relation which are elements of coherence, and
in the usage of personal ending which is an element of anaphora. And also it is found
that the curriculum effects the usage of substitution elements based on person and
sentence. Also students have positive thoughts about their feelings for the lessons,
their experiences and the effects of the lessons with regard to the curriculum so self-
regulated strategy development curriculum is also valid for social contexts.
According to the results obtained from the study, it is clear that self-regulated
strategy development model effects texts produced by students.

Keywords: Self-Regulated Strategy Development, writing  skills,

argumentative texts.
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Ek 1. “Yazarlik ve Yazma Becerileri” Segmeli Dersi Veli Onam Formu

Degerli Veli,

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkgenin Egitimi ve Ogretimi
Anabilim Dali’nda doktora yapmaktayim. Doktora siirecimin devami olarak
yapacagim tez calismamda bilgilendirici metin tiirlinde olusturulmus Ogrenci
metinlerinin kalitesini arttirmayr amaglamaktayim. Bunu da Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirdigi diistiniilen belirli bir strateji 6gretimi ile gergeklestirecegim.
Alanyazinda yapilan c¢aligmalar, ¢alismada kullanilmasi planlanan strateji

Ogretiminin 6grenci metinlerinde niteligi ve uzunlugu arttirdigini goéstermektedir.

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik strateji O6gretimi, secmeli ders
“Yazarlik ve Yazma Becerileri” dersinde uygulanacaktir. Eger cocugunuzun bu
uygulamaya katilmasina izin verirseniz uygulamada su basamaklar uygulanacaktir:
ilk olarak ¢ocugunuzun mevcut durumunu belirlemek amaciyla bilgilendirici metin
tiirlerinden tartigmaya dayali tiirde kompozisyon yazmalari istenecek ve bu uygulama
iki ders saati siirecektir. Ardindan aragtirmaci tarafindan hazirlanan metin yapisi ve
belirli bir yazma stratejisi 6gretimini igeren 6gretim programi, haftada iki saat olmak
tizere 7 hafta uygulanarak cocugunuzun bilgilendirici metin tiirlinde olusturdugu
metinlerin kalitesinin arttirilmasi amaglanacaktir. Uygulamanin en sonunda da yine
cocugunuzdan tartismaya dayali tiirde metin yazmasi istenecek ve bu uygulama iki

ders saati siirecektir. Dersler kamera ile kayit altina alinacaktir.

Sunu vurgulamak isterim ki ¢ocugunuza ait hicbir bilgi paylasilmayacaktir.

Calismanin sonunda, uygulamanin sonuglaria iliskin verilere ulasabilirsiniz. Eger
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herhangi bir sorunuz ya da ek bilgiye ihtiyaciniz olursa asagidaki iletisim

adreslerinden bana ulasabilirsiniz.

Cocugunuzun bu 6gretim programina katilmasini uygun buluyorsaniz liitfen

asagida yer alan bosluklar1 doldurunuz.
flginiz i¢in tesekkiir ederim.

Nilay Caglayan Dilber
s Tel: (0386) 2805189

e-posta: nilaynilaycaglayan@gmail.com

Cocugumun “Yazarhk ve Yazma Becerileri” se¢cmeli dersinde yapilacak olan

ogretim programina katilmasi uygundur.
Ogrencinin Ad1 Soyada:
Velinin Ad1 Soyada:

Imza:

233


mailto:nilaynilaycaglayan@gmail.com

Ek 2. Ders Planlari
1. DERS PLANI

DERSE GENEL BAKIS
Bu derste, strateji Ogretimini kolaylagtirmasi i¢in Ogrencilere tartismaya
dayali metinler ve yapis1 hakkinda bilgi verilecek. Verilen bilgiler, 6rnek metinler

tizerinde uygulamali olarak gosterilecek.

KAZANIMLAR
e Tartigmaya dayali metnin igerigi hakkinda bilgi sahibi olur.
e Tartismaya dayali metnin elementlerini bilir.

e Ornek metinde tartismaya dayali metnin elementlerini gosterir.

ARAC-GERECLER
e Tartisma metni semas1 kagidi
e Metin boliimlerini belirlemek i¢in 6rnek metinler

e Yazi tahtasi

OGRENMENIN GERCEKLESMESI iCiN iCERIK HAZIRLIGI

Metin yazmaya giris yapilir. Iyi bir metni nelerin olusturdugu vurgulanir. Bu
derste Ogrencilere, nitelikli tartisma metinlerinin hangi elementlere sahip olmasi
gerektigini Ogrenecekleri agiklanir. Bu metinlerin okurun fikirlerini degistirmede
ikna edici olabilecegi, iyi yazarlarin yazmadan 6nce plan yaptigi ve metinlerinin bazi

temel boliimlerden olustugu sdylenir.
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METIN TURU BILGISI OLUSTURMA

“Tartisma metni yazmayr O6grenmek neden gereklidir?” sorusu sorulur.
Ogrencilerin mantikli yanitlarina olumlu tepkiler verilir. Ogretmen, nitelikli metinler
yazabilen insanlarin diger insanlarin diisiincelerini degistirebilecegini ve onlar1 ikna
edebilecegini soyler. Ogrenciler eger ebeveynlerini, arkadaslarini, 8gretmenlerini
diisiindiiklerinin tersi yonde ikna ettilerse onlardan bunu paylagmalar istenir. Eger
Ogrenciler cevap vermezlerse Ogretmen kendinden Ornekler verir. Verilen
orneklerden de yola ¢ikarak birilerini nasil ikna edecegimizi bilmeye ihtiyacimiz
oldugunu vurgular.

Ogrencilere tartisma iceren ve igermeyen cesitli konular sdylenir. “Herkes
tiniversite egitimi almali m1?”, “Cocuklar da oy kullanma hakkina sahip olmali m1?”,
“Nigin kitap okumaliy1z?” gibi. Konulardan hangilerinin tartisma konusu oldugu ve
nedeni 6grencilere sorulur.

Ogrenciler tartisma kavramimin ne oldugunu anladiktan sonra tartisma tiirii
metin elementlerini fark ettirmek amaciyla “Okulda Ne Giysem?!” baslikli 6rnek
metin her bir Ogrenciye dagitilir. Bu metnin nitelikli bir tartisma metninin
ozelliklerine sahip oldugu vurgulanir. Ogretmen, dgrencilerden metni okumalarini
ister. Ardindan metni sesli olarak okurken 6grencilerin de metni takip etmelerini
ister. Metin tliriine 6zgili ipucu verebilecek boliimleri okurken 6grencilerin dikkati
cekilebilir. Ogrencilerin metni anlayip anlamadiklarini sinamak amaciyla 6gretmen
metnin konusu, savunulan goriis, gerekgelerin ne oldugu hakkinda Ogrencilere
sorular sorar. Ogrencilerin metni anlamasi saglandiktan sonra 6rnek metindeki metin
boliimleri 6grencilerin de katilimlariyla incelenir. Ornek metinden hareket ederek

nitelikli bir tartismaya dayali metinde asagidaki semanin olmasi gerektigi vurgulanir.
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Tartisma Metni Semast:

Bashk

1. Boliim: Konu/ Temel Sorun Béliimii
e Konu /Temel sorun nedir? Ag¢ikla. Tarafsiz olarak konu
hakkinda genel bilgi ver.
2. Boliim: iddia/Gériis Boliimii
e Iddiani agikla: Ilk boliimde acikladigin sorun
karsisindaki 6nerin nedir?
e Iddiam gerekcele: Savundugun iddiay: destekleyecek
gerekcelerin/nedenlerin neler? Sirala ve agikla.
3. Boliim: Kars: iddia/Gériis Boliimii
e Kars1 Iddia/gériis neyi savunuyor?
e Karg1 goriisiin gerekceleri Inedenleri neler?
e Kars1 goriisiin gerekgelerini nasil ¢iiriitiirsiin/
reddedersin? Agikla.
4. Boliim: Sonuc¢ Boliimii
Temel sorunu ve iddianm 6zetleyerek sonuclandir.

Tartigma metni semas1 kagidi grencilere dagitilir. Ornek metin {izerinde
sema Ogrencilerin de katilimiyla gosterilir. Ogrencilere anlayip anlamadiklari bir
yerin olup olmadigi sorulur. Semadan hareketle tartismaya dayali metinlerde temel
sorun, iddia, iddianin gerekgeleri, karst iddia, karsi iddianin gerekgeleri ile
curiitiilmesi ve sonu¢ boliimlerinin yer aldigr fark ettirilir. Belirtilen metin
elementlerinin 6nemi iizerine 6grencilere beyin firtinasi yaptirilir.

Elementlerin igerigi teker teker 6grencilere aciklanir:

Konu/Temel Sorun: Tartisilan konuya iliskin bilgilerin ortaya konuldugu boliimdiir.

Tartismadaki temel problem nedir sorusunun cevabi verilir. Yazarin iddiasina giris
yapmasi ve okurun tartismay1 daha iyi anlayabilmesi i¢in nitelikli bilgiler verilir.
Goriis/lddia: Tartisilan konuyla ilgili yazarin savundugu goriistiir. Iddianin mantikls

ve savunulabilir olmas1 gerekir.
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Karsi1 goriis/Karsi iddia: Yazarin savundugu goriisle ters diisen karsi goriistiir. Bir

iddiaya kars1 ¢ikmak i¢in “Bu goriis sagma.” demek yeterli degildir. Nitelikli bir
tartisma tiirlindeki metinde karst iddianin da agiklanmasi gerekmektedir. Metni
yazmadaki amacimiz, okurun iddiamizi kars1 iddiadan daha savunulabilir gérmesini
saglamaktir. Bu nedenle de karsi iddianin da agiklanmasi 6nemlidir.

Nedenler/Gerekceler:  Gerekgeler, iddiayr  giliglendirmeye  yardimci  olan

elementlerdir. Gerek¢eler metin iginde sunulurken mantiksal bir siralama icerisinde
sunulmali ve iddianin savunulmasini giiclendirecek gerekgeler belirtilmeli.

Reddetme Nedeni/Ciiriitme Gerekcesi: Kars1 iddiayr clirlitmek icin ortaya konan

gerekcelerdir. Kargt iddianin reddedilmesi icin okuru ikna etmeye donik
gerekcelerdir. Karsi iddiay1 ¢iiriitmeye yonelik zayif gerekceler reddedilir.

Sonu¢: Okura iletilmek istenen temel mesaj burada Ozetlenir. Yazarin iddiasini
yinelemesini igerir.

Nitelikli 6rnek bir metin daha dgrencilere dagitilir. Ogretmen, dgrencilerden
metni okumalarini ister. Ardindan 6gretmen de metni sesli olarak okur. Ogrencilerin
metni anlayip anlamadiklarini sinamak amaciyla 6gretmen metnin konusu, savunulan
goriis, gerekgelerin ne oldugu hakkinda dgrencilere sorular sorar. Ogrencilerin metni
anlamasi saglandiktan sonra Ornek metindeki metin boliimleri Ogrencilerin de
katilimlartyla incelenir. Ogrencilerden metin elementlerinin oldugu béliimlerin altini
cizmeleri istenir. Metin elementleri semaya gore degerlendirilir. Ayrintilar tizerinde
ogrencilerle beyin firtinasi yapilir.

KAPANIS
Ogrencilere bir sonraki derste drnek metinleri incelemeye devam edilecegi

sOylenir.
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2. DERS PLANI

DERSE GENEL BAKIS
Bu derste, 6rnek metin incelemelerine devam edilecek ve tartigma tiirtindeki
metin yapilarina déniik semanin tekrari saglanacak. Ogrencilerin yazarken metin

boliimlerini hatirlamalari i¢in tartisma metni boliimleri hatirlaticisina giris yapilacak.

Ogretmen ve dgrenciler isbirlik¢i olarak beyin firtinasi yapacak, tartisacak ve
nitelikli bir metnin béliimlerini siralayacak. Ornegin, nitelikli tartisma metinlerinde
konu béliimii bulunur gibi. Ogretmen, tartisma metninin dort boliimiinii tanimlayan

GERB kisaltmasini tanimlayacak.
G: Konu Bolimiini Gelistir
E: Iddian1 ve Kars1 Iddiay1 Destekleyici Gerekgeler Ekle
R: Kars1 iddianin Olas1 Gerekgelerini Reddet
B: Bir Sonugla Bitir
Tartisma metinlerinde kullanabilecekleri baglant1 6gelerine giris yapilacak.

KAZANIMLAR
e Tartisma metninin 6zelliklerini bilir.
e Tartisma metni elementlerini bilir.
e Metin boliimlerini tanimlayan GERB hatirlaticisinin béliimlerini sozlii olarak

ifade eder.
e Ornek tartisma metinlerinde metin elementlerini gsterir.

e Baglant1 6gelerinin metin ig¢erisindeki islevini bilir.
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ARAC-GERECLER
e Metin boliimlerini belirlemek i¢in 6rnek metinler
e Yazi tahtasi
e GERB kisaltma tablosu
e Baglant1 Ogeleri Listesi
OGRENMENIN GERCEKLESMESI iCiN iCERIK HAZIRLIGI
Ogrencilerin tartigma tiiriindeki metinlerin igeriklerini ve elementlerini
hatirlaylp hatirlamadiklart smanir. Tartisma metninin boliimlerini  yazarken
hatirlamalar1 icin bir stratejinin 6gretilecegi ve O6rnek metinlerle bir 6nceki dersin
tekrarinin yapilacagi soylenir. Baglanti 6gelerine giris yapilir.
METIN TURU BILGIiSi OLUSTURMA
Tartisma metninin elementleri tekrar edilir. Nitelikli bir Ornek metin
ogrencilere dagitilir. Ogretmen metni sesli olarak okurken ogrencilerin de takip
etmeleri istenir. Ogrencilerin metni anlamalarini saglamak igin metne doniik sorular
sorulur. Ardindan metin semasi tahtaya tekrar gizilir. Ogrencilerle birlikte metin

elementleri bulunur. Metin elementlerinin 6zellikleri ve 6nemi tizerinde durulur.

1. Adim: Metnin Boliimleri
Ogretmen ve Ogrenciler nitelikli bir tartisma metninin bdliimleri hakkinda

beyin firtinasi yapar.
e “lyi bir tartisma metninde hangi béliimler vardir?”, “Nitelikli bir metin
hakkinda daha 6nce hangi sozciikleri duydunuz ve 6grendiniz?” sorulari
sorulur. Tim cevaplara olumlu doniit verilir. (Ana diislince, sebepler,

ornekler, kars1 iddia, sonug vb.)
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e Ogrencilere konu, destekleyici gerekceler, karsi gerekgelerin reddi ve sonug
boliimlerinin kullanilacagi sdylenir. Bu bdliimler tahtaya yazilarak son derste
simifta yapilan calismalar hatirlatilir. Bolimlerin igerikleri hakkinda
ogrencilerle tartisihir. Ogrencilere daha dnce olusturduklari metinlerinde bu
boliimlerin olup olmadigi sorulur.

2. Adim: Metin Boliimleri Hatirlaticis1i- GERB
Bu basamakta, metin boliimleri hatirlaticist GERB’e giris yapilir.

e Oprencilere yeni bir 6rnek metin dagitilir. Metin okunduktan sonra
Ogrencilerin metni anlamalarin1 saglamak i¢in metin hakkinda sorular sorulur.
Ogretmen metnin anlasildigim gordiigiinde dgrencilerden metin semasindan
da yardim alarak metin elementlerini bulmalarin ister. Ogrencilerden metni
okurken konu, destekleyici gerekgeler, karsi gerekcelerin reddi ve sonug
boliimlerini hatirlamalar1 saglanir. Bu etkinlik yapilirken her 6grenci metnin
boliimlerini bulmali. Bunun i¢in 6grenciler 6zendirilir ve cevaplarina olumlu
doniit verilir.

e Ogrencilerin nitelikli bir tartisma metni yazmalar1 igin tiire 6zgii boliimlere de
yer vermeleri gerektigi vurgulanir. Ogrencilere yazarken kullanacaklar1 4
metin boliimii hatirlaticinin 6gretilecegi sylenir.

Metin boliimleri hatirlaticist GERB’i gosteren tablo, yiiksek sesle okunarak
aciga cikarilir.

G: Konu Boéliimiini Gelistir

E: Iddian1 ve Kars1 Iddiay1 Destekleyici Gerekgeler Ekle

R: Kars1 Iddianin Olas1 Gerekgelerini Reddet

B: Bir Sonugla Bitir
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e Ogrencilere herhangi bir yerde GERB’i duyup duymadiklar1 sorulur.

3. Adim: Baglant1 Ogelerine Giris

Ogrencilere nitelikli bir tartisma metninde yalnizca tiire 6zgli boliimlerin
yer almasi yeterli degildir denir. Bunun disinda diisiincelerimizi
aciklamamiza ve vurgulamamiza yardimei olacak birtakim sozcik ve
sOzclik gruplarinin da kullanilmasi gerektigi soylenir. Bunun i¢in bugiin
bu sozciiklerin neler oldugunun incelenecegi ifade edilir. Ardindan tiim
dgrencilere baglant1 dgeleri listesi verilir. Ogrencilere, bugiin fikirlerinizin
bir arada olmasini saglayan sozciiklerin neler oldugunu goreceksiniz
denir.

“Bu sozciikler muhtemelen sizin i¢in yeni sozciikler degil ancak sizler bu
sozciikleri ¢ok fazla kullanmiyorsunuz. Hep birlikte listeye bakalim.
Simdi baglant1 dgeleri hakkinda biraz diisiinelim. (Beklenir. Ogrencilere
daha 6nce bu sozciikleri nerede duyduklart sorulur ya da cevaplar {izerine
tartisilir.) Peki bu sozciikleri ni¢in kullaniriz? Bu sozciik tiirleri daha iyi
metinler olusturmamizda nasil yardimci olur?” denir. Baglanti Ggeleri
metnin akiciligint saglamaktadir. Metin igindeki birimleri birbirine
baglayip metni yapisal olarak diizenler. Boylece metin, art arda getirilmis
tiimcelerden olusan bir yigin olmaktan c¢ikarak, diizenli bir biitiin
durumuna gelir.

Ogrencilerden gegen hafta okunan drnek metinleri ¢cikarmalari istenir.
“Evet, daha 6nce de iizerinde konustugumuz metne bakalim. Bu metne bir
dakika gbz gezdirin ve metinde yer alan baglanti Ggelerini bulmaya

calisin”. Size yardimci olmasi i¢in listeyi kullanin. (Bulmalari i¢in 1 dk.
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verilir.) “Evet, simdi listemize bakalim ve buldugumuz sdzciiklerin
yerlerine kullanilabilecek baska sozciikler de var mi inceleyelim.”
(Ogrencilere segenekler agiklatilir.) Baglant1 dgeleri metnimizde iizerinde
durdugumuz gerekgeleri bir araya getiriyor. Dogru baglanti ogeleri
sectigimizde okurun fikrimizi takip etmesine yardimci oluruz ve kendi
iddiamiz1 desteklemek i¢in nasil bag kurdugumuzu gosteririz. Bunlar
onemli ¢linkii okur i¢in yazdiklarimizin anlamli olmasini istiyoruz.” denir.
Ogrencilerin her iki metnin iginde de baglanti dgelerini ve gorevlerini
bulmalar istenir.

4. Adim: Metin Diizenleme

Ogrencilere  diizenlemesi  karigtirilmis  bir  metin  drnegi  dagitilir.
Ogrencilerden semaya uygun sekilde metni diizenlemeleri istenir. Oncelikle bu
ithtiyac hissettikleri yerde yardimci olur. Ardindan &gretmen Ogrencilerle birlikte
semay1 O0zetleyerek metni diizenlemeye baglar. Siralama ve eklemeler gerekgeleriyle
aciklanir. Baglant1 6gelerinin kullanimlarina ve anlamlarina da bakilarak siralamaya
yardimcr olduguna dikkat cekilir. Ogrencilerin ne yaptifi da sorulur. Metin,
mantiksal bir siralama igerisine sokulur ve 6grencilerin dikkati metinde mantiksal bir
siralama olmas1 gerektigine c¢ekilir. Yapilanlar tekrar edilerek Ogrencilerin metin
semastyla 1ilgili anlamadiklar1 boliimler varsa acgiklama yapilir. Bu etkinlikle
Ogrencilere nitelikli bir tartisma metni olusturabilmeleri i¢in birtakim iglemleri

yiirtitmeleri gerektigi yine vurgulanir:

1. Tartisma tiiriine ait metin elementlerine yer verme.

2. Bunun i¢in yazarken GERB stratejisini akilda tutma.
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3. Baglant1 6gelerine yer verme.
4. Metni mantiksal bir siralama i¢erisinde sunma.
5. Yazilanlarin anlamli bir biitiin olusturmasi.

5. Adim: GERB Tekrarn

Her derste kisaltmalar ve GERB’in béliimleri tekrarlanir. Ogretmen kisaltmalarin
ve boliimlerin 6grenciler tarafindan otomatik olarak hatirlandigina kesin goziiyle

bakana kadar bu devam eder.

e Tartigmaci metin béliimlerinin (GERB) tekrar1 yapilir. Ogrencilerden
boliimleri agiklamalari istenir. Kart ters gevrilir ve dgrencilerin boliimleri
hatirlayip hatirlamadiklart sorulur. Eger 6grenciler emin degilse, kart gevrilir
ve karta bakmalarina izin verilir. Ogrencilere ihtiyaglar1 kadar yardim edilir.
Bu etkinlik, 6grencilerin tiim bdoliimleri 6grendiginden emin olununcaya

kadar yapilir.
KAPANIS

Bir sonraki derste tartisma metni olusturmak i¢in yeni bir yazma stratejisine

gecilecegi sOylenir.
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3. DERS PLANI

DERSE GENEL BAKIS
Bu derste, metin planlama stratejisine giris yapilacak. Ilk olarak tartisma metni
planlama stratejisinin basamaklarina giris yapilacak.
e Metni yazmadan Once tartigma konusu tizerinde diisiin.
e Metni yazmadan Once tartisma konusuyla ilgili iddianin ne olduguna karar
VEr.
e Metni yazmadan 6nce iddian ve kars1 iddian ile ilgili gerekgeleri diizenle.
e Yazmaya basla ve yazarken de iddialar {lizerine diisiinmeye devam et, metnin
mantikli bir siralama igerisinde ve anlamli bir biitlin olusturmasina dikkat et.
Ogretmen ve dgrenciler, planlama ve GERB stratejisini kullanarak dort boliimiin
de yer aldig1 nitelikli metinler olusturmak i¢in yeni hedefler belirler.
KAZANIMLAR
e Metin planlama basamaklarini s6zlii olarak ifade eder.
e Metin boliimlerini tanimlayan GERB hatirlaticisinin boliimlerini sézlii olarak
ifade eder.
e Smifta okunan bir metnin ya da okulda Onceden yazilan bir metnin
boliimlerini tanimlar.
e Metinde buldugu boliimleri numaralandirir.
ARAC-GERECLER
e Tartisma metni yazma basamaklar1 yonergesi
e Planlama ve GERB basamaklar1 kontrol tablosu

e Metin boliimlerini belirlemek i¢in metin 6rnekleri
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Hedeflerim yaptiklarim tablosu
Yazi tahtast

Ogrencilerin dnceden yazdiklar1 metinler

OGRENMENIN GERCEKLESMESI iCiN iCERIK HAZIRLIGI

Bu derste metin planlama basamaklarina giris yapilacagi sdylenir. Tartisma

metninin icerigi ve elementleri ile ilgili 6grencilerle beyin firtinas1 yapilir. Bu dersten

itibaren tartigma tiiriinde metin olusturma {izerine ¢aligmalar yapilacag ifade edilir.

STRATEJILERI VE OZ DUZENLEMEYI GELIiSTIRME

1. Adim: Planlama Basamaklarimi Acikla ve Tartis

Ik basamagin 6gretiminde 6grencilerle yazma siireci iizerinde tartigilir, usta
yazarlarin yazmaya baslamadan 6nce planlama yaptig1 vurgulanir.

Ogrencilere hangi tiirde metin olustururlarsa olustursunlar metni yazmadan
once konu iizerinde diisiinmeleri gerektigi vurgulamir. Diisiincelerini
akillarinda tutabilmeleri i¢in beyin firtinas1 kagidi gibi birtakim yardimci
araclardan yararlanabilecekleri de wvurgulanir. Tartisma tiiriinde metin
olustururken ilk olarak yapmalar1 gereken seyin tartisma konusu iizerinde
diisinmek oldugudur. Hangi iddianin savunulacagina hemen karar
verilmemesi gerektigi aciklanir. “Karar” sozciigliniin anlamimni daha da iy1
anlamalar i¢in 6grencilere simdiye kadar ne tiir kararlar vermek durumunda
kaldiklar1 sorulur. Karar verirken birden fazla segenekten birini sectikleri fark
ettirilir. Tartisma metinlerinde de verilen kararin bir iddiayr temsil ettigi
belirtilir. Bu nedenle de onlimiizde karar vermek i¢in birden ¢ok iddianin
oldugu ve hangisini segtigimize karar vermek icin acele etmeyip iizerinde

diisinmemiz gerektigi soylenir.
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Boylece yazmaya baglamadan oOnce planlama yaparken ilk yapilmasi
gerekenin tartisma konusunun biitiiniiniin diisiiniilmesi gerektigi bir kez daha
vurgulanir.

Ikinci basamak olarak iddianin ne olduguna karar verilir.

Ogretmen, “Bu basamakta simdiye kadar ortaya koydugunuz gerekceleri
degerlendireceksiniz. Konunun her iki tarafina da bakmaniz ve inandiginiz
iddiaya karar vermeniz gerek. Bu basamak, planlama siirecinin 6nemli bir
boliimiinii olusturmakta. Planlamaya baglamadan o6nce hangi iddiay1
savundugunuzu belirlemeniz ni¢in 6nemli olabilir? Ciinkli bu, metninizde
kullanacaginiz gerekceleri toplamanizda yardimci olacaktir. O halde okurun
size katilip ikna olacagi bir iddia se¢gmeniz gerekli. Bu basamakta sizin
iddianiza yardimci olacak beyin firtinasi ile olusturulmus gerekgeleri
kullanacaksiniz.” der.

Ucgiincii basamakta iddia ve karsi iddiaya iliskin gerekceler diizenlenir.
Ogretmen, “Bu  basamakta iddiamz1  destekleyecek  gerekgeleri
toparlayacaksiniz ve karsi ¢ikacaginiz en az bir gerekce segeceksiniz. Tiim bu
kars1 ve destekleyici gerekgeler, metninizi gili¢lendirmeye yardimci olacak.
Burada kars1 ¢ikmak, olumsuzlama ve elestirme anlamina gelmekte. Karsi
cikmak igin “Bu goriis sagma.” demek yeterli ve anlamli degildir. Iyi bir
tartisma metni i¢in kars1 iddianin agiklanmasi kadar destekleyici fikirlere yer
verilmesine de ihtiya¢ vardir. Ayrica kars1 iddiayr savunan gerekgelerle
iddiay1 destekleyen gerekgelerin dikkatli bir sekilde iliskilendirilmesi de
gerekir. Metni yazmadaki amacimiz, okurun iddiamizi karsi iddiadan daha

savunulur gérmesini saglamak. Bir iddianin aksini diisiinme yollar1, iddiay:
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istisna yapan karsi sebepleri ve durumlar1 diisiinmektir. Sizler de iddianiz1 ve
gerekgelerinizi  belirledikten sonra, sectiginiz gerekcelerden hangilerini
kullanacaginizi siraya sokacaksiniz. Gerekgeleri siralamaya karar vermek,
harita kullanmaya benzer. Yolculuk esnasinda harita kullanmay1 diisiiniin.
Yolcu oncelikle varis yerine bakar ve rotayr ona gore belirler. Iddianizi
belirlemek varis yerini belirlemeye benzer ve metin yazarin desteklenmesi
yoniinde rehberlik eder.” der.

e Yazmaya baslanir ve yazarken de iddialar iizerine diisiinmeye devam
edilir, metnin mantikli bir siralama icerisinde ve anlamh bir biitiin
olusturmasma dikkat edilir. Metin boliimlerine yer verilir (GERB
hatirlanir).

“Bu basamak, yazarken iddianizin kars1 ve destekleyici gerekgelerini halen
diistinmeniz anlamina gelir. Yolculuk ederken bir yol yapimi c¢aligmasiyla
karsilagirsaniz isin bitmesini beklemez ve durmazsiniz. Yolunuzu saptirirsiniz
tali yoldan gidersiniz. Yazma da buna benzer. Belki gerekcelerinizi
giiclendirmeniz gerektigini ya da yeni gerekgeler eklemek istediginizi
diisiinebilirsiniz. Yazarken yeni bir fikir ortaya atabilirsiniz. Sadece bunlarin
sizin gorisiiniizle iliskili olup olmadigindan emin olmalisiniz.” denir.

2. Adim: : Ogrenci Performanslarinin Mevcut Durum Tablosu

Bu bélimde ogrencilerin mevcut yazma performanslart gézden gecirilir.
Ogrenciler nitelikli metinler yazmak icin hedefler belirler. Eger siire
yetmezse 5. adimda da bu etkinlige devam edilir ve gelecek derse kadar bu

adim tamamlanir.
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Ilk olarak &grencilere kendi yaslarinda arkadaslarinin iirettikleri i farkli
metin incelettirilir. Ug metin de tartismaya dayali metindir ve 6. smf
Ogrencileri tarafindan yazilmistir. Birinci metinden tiglincii metne gecildikge
metnin niteligi artmaktadir. Ogretmen dgrencilere metin drneklerini dagitir.
Sinifla  birlikte metinlerdeki boéliimler, baglantt oOgeleri, fikirler arasi
mantiksal iligki gibi unsurlar incelenir.

Ardindan 6grencilere daha 6nceden yazdiklar1 (6n test) metinleri hatirlatilir
ve bu metinleri dagitilir.

Ogrencilere metinlerini okumalari sdylenir ve metinlerinde hangi béliimlerin
olduguna bakilir. Strateji 6gretimi Oncesinde 0grencilerin metinlerinde hangi
boliimleri bulundurup hangi béliimleri bulundurmadiklart anlamaya ¢aligilir.
Ya da “Daha 6nce yazmanizi istedigim metinlerden biri var elimde. Bu metni
birlikte okuyacagiz ve metinde hangi boliimlere yer verip vermediginizi
gorecegiz. Daha Once yaptigim gibi metni sesli okuyacagim ve eger metnin
boliimlerinden gordiigiiniiz ya da duydugunuz varsa parmak kaldirin tamam
mi1?” denir.

Kisaca 6grencilerin hangi boliimlere yer verip hangi boliimlere yer vermedigi
kontrol edilir. “Simdi metninizde yer alan boliimlerin altim1 ¢izin olmayan
boliimleri de listeleyin. Bu, bizim ne iizerine calismamiz gerektigi hakkinda
bize fikir verecek. (Metinlerde yer alan ve yer almayan boliimler not edilir.)
Bunu gelisiminizi takip etmek i¢in yapacagiz. Yani bunu metin yazdiginiz her
an yapacagiz.” denir.

Grup olarak, ortak yer almayan boliimler kisaca not edilir. Bunun yaninda

metinlerdeki yer alan boliimler de not edilir ki 6grenciler gelecek sefere bu
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boliimleri de daha iyi olustursun diye. Bu amagla 6grencileri yonlendirmeye
dontik su tavsiyeler verilebilir:

= Bakis agini s0ylemelisin.

= Metninde daha fazla gerekce yer alabilir.

= Ornekler verebilirsin.

» Karsi iddiay1 savunan bir gerekgeyi dikkate almalisin.

» Karsi iddiaya karsilik vererek ya da onla iligki kurarak reddedebilirsin.

* Anlaml bir son verebilirsin.

Planlama ve GERB basamaklar1 kontrol listesini agiklamak i¢in birka¢ dakika
ayrilir. Ogrencilere kontrol listesi dagitilir ve ilk metinlerindeki metin
boliimleri listedeki GERB boliimiine gore sorulur ya da boliimlere olma
durumlarina gore art1 ya da eksi isaretleri konulur.

Ogrencilere hedeflerim ve yaptiklarim tablosu dagitilir ve bu dersteki strateji
ogretimiyle amacin daha iyi metinler yazmak oldugu agiklanir. Ogrencilere
nitelikli metinlerde planlamanin ve GERB’in tiim bdliimlerinin oldugu ve
bunlarin metni anlamli kildigr belirtilir. Her metin olusturduklarinda
hedeflerinin, mantikli ve tutarli metinler olusturmak, tiim bdliimlere yer
vermek ve daha da iyi boliimler yazmak oldugu sdylenir. Ayrica nitelikli bir
tartisma metninde tiire 6zgli elementlere yer verilmesi gerektigi bunun i¢in
GERB stratejisinin akilda tutulmasina, metinde mantiksal bir siralama olmasi
gerektigine ve yazilanlarin anlamli bir biitiin olusturmasia dikkat c¢ekilir.
Planlamanin ve GERB’in basamaklarini kullanmanin bu hedefe yardimci

olacag1 yinelenir.
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e Ogrencilere gelecek ders igin kendilerine hedef belirlemeleri ve tabloda hedef

belirtmeleri (baglant1 6geleri ve metin boliimleri) istenir.

5. Adim: Planlamanin ve GERB’in Basamaklarinin Tekrari
Her derste planlamanin ve GERB’in boliimleri ve kisaltmasi tekrarlanir.
Ogretmen kisaltmalarin ve béliimlerin dgrenciler tarafindan otomatik olarak
hatirlandigina kesin goziiyle bakana kadar bu igslem devam eder.

e Metin planlamanin ve tartigma metni boliimlerinin tekrar1 yapilir. Hatirlatic
kart1 ters ¢evrilir ve her 68renciden yazma Oncesinde, yazarken ve sonrasinda
uygulayacaklar1 basamaklar1  hatirlamas1  istenir. Tartismact  metin
boliimlerinin (GERB) tekrar1 yapilir. Ogrencilerden boliimleri aciklamalar
istenir. Kart ters cevrilir ve 6grencilerin boliimleri hatirlayip hatirlamadiklari
sorulur. Eger 6grenciler emin degilse, kart ¢evrilir ve bakmalarina izin verilir.
Ogrencilere ihtiyaglar1 kadar yardim edilir. Bu etkinlik, dgrencilerin tiim
boliimleri 6grendiginden emin olununcaya kadar yapilir.

KAPANIS
Ogrencilere hatirlaticilarin oldugu kagittan verilir ve bir sonraki derste metin

planlama ve metin bdliimleri hatirlaticilarinin sorulacagi sdylenir.
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4. DERS PLANI

DERSE GENEL BAKIS
Bu derste metin planlama stratejisi ve tartisma metni boliimleri hatirlaticisi
tekrar gozden gecirilip incelenecek. Ogretmen, ipucu Kkartlar1 ile stratejinin
kullanimina model olacak. ipucu kartlarin1 kullanarak stratejiyi tekrarlayacak.
KAZANIMLAR
e Metin planlama stratejisinin boliimlerini ve tartisma metni boliimlerini
(GERB) sozlii olarak soyler.
e Ipucu kartlarmin nasil kullanildigini anladigin1 gésterir.
ARAC-GERECLER
e Tartisma metni yazma basamaklar1 yonergesi
e Tartigma metni yazma basamaklar1 hatirlaticisi
e Planlama ve GERB basamaklari kontrol tablosu
e Baglant1 dgeleri listesi
¢ Beyin firtiasi kagidi
e Tartisma metni taslagi kagidi 1
e Ipucu kartlar
e Metin boliimlerini belirlemek i¢in metin 6rnekleri
e Yazi tahtasi
e Kalem

e Metin konular1
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OGRENMENIN GERCEKLESMESI iCiN iCERIK HAZIRLIGI

Metin  planlama  basamaklarinin  G6grenciler  tarafindan  hatirlanip
hatirlanmadigr  sinanir.  Ogrencilere birer kagit verilir ve basamaklar1 kagida
yazmalar1 soylenir. Gerekirse yardim edilir. Iyi bir tartisma metninin boliimlerini
(GERB) hatirlayip hatirlamadiklar1 sinanir. Kisaltmayr kagida yazmalar1 istenir.

GERB’deki her bir harfin ne anlama geldigi sorulur. Gerekirse yardimci olunur.

STRATEJILERI VE OZ DUZENLENMEYI GELISTIRME
1. Adim: Metin Boliimlerini ve Ayrintilar1 Hatirlama
Her bir 6grenciye planlama ve metin bdliimlerini hatirlatan yonergeler kagidi
dagitilir. Ogretmen, daha dnceki derslerde incelenen metin érneklerini de hatirlatarak
tartisma metninin boliimlerini ve igeriklerini 6grencilere sorar. Burada iyi yazarlarin
konu, destekleyici gerekgeler, kars1 gerekcelerin reddi ve sonu¢ bdoliimlerine yer
verdikleri sdylenir. Bu ayrintilarin gerekgeleri ve iddiay1 destekledigi belirtilir.
2. Adim: Stratejiye Model Olma
Bu basamakta 6gretmen, iyi bir tartisma metninin nasil yazildigina ve planlama
stratejisinin nasil kullanildigina model olur. Burada 6nemli olan daha ¢ok netlesmesi
acisindan Ogretmenin uygulamayr ezberlemis olmasidir. Bu ders i¢in konu
listesinden bir metin konusu segilir. Stratejiye model olmasi agisindan asagidaki
basamaklar uygulanir:
¢ Planlama basamaklar1 ve GERB hatirlatma karti ile yonergeler kart1 bir tarafa
konulur. Modelleme siiresince ipucu kartlar1 kullanilir.
“Bugiin size nitelikli tartisma metni yazmak icin plan yapmanin ve GERB’in

birlikte nasil kullanildigin1  gosterecegim. Bunu yaparken de sesli
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diisiinecegim. Sizden bana yardim etmenizi isteyebilirim ama sizden asil
istedigim ben gosterirken beni dikkatle dinlemeniz ve izlemeniz. Stratejinin
nasil isledigini gormeniz agisindan bu 6nemli.” denir.

Ogretmen, ipucu kartlarin1 ve baglanti dgeleri listesini kullanarak siirece
girise model olur. Ornek metin icin iiretilmis gerekgeleri kullanarak
asagidaki basamaklar takip edilir.

> Ogretmen, “ilk olarak metni yazmaya baslamadan 6nce tartisma

konusu iizerine diisiinmemiz gerek. Bu, su anlama geliyor: heniiz

konuyla alakali bir hiikimde bulunmayacagim ya da Kkarar
vermeyecegim. Iddiami destekleyici ve karsit gerekgeleri beyin
firtinas1 yapmam lazim. Hangi iddiay1 sececegime karar vermeden
once gerekceler tretmem gerek. Her iki iddia i¢in de buldugum
gerekeeleri not etmem iyi olacaktir. Gerekgelerimi beyin firtinasi
kagidina yazacagim. Bu kagitta benim yazarken uyacagim
basamaklarim var ve planlama basamaklar1 da ihtiya¢ duydugumda
listede var. Bu, plan yaparken disiincelerimi organize etmeme
yardimci olacak.” der.

> Ogretmen, beyin firtas1 kagidina her iki iddia i¢in de gerekgelerini
yazar. Iki ya da ii¢c gerekc¢e iddia igin ve bir ya da iki gerekce kars
iddia i¢in yazilir.

> Birinci basamak i¢in ipucu kartlar1 tanitilir. Ogretmen, “Bu basamakta
planlamaya yardim etmesi i¢in {i¢ ipucu kart1 bulunmakta. Bunlar, bir
sonraki basamaga ge¢meden Once neler diisiinmem gerektigiyle ilgili.

Birinci ipucu kartinda diyor ki “Her iki iddia icin de gerekgeleri
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listeledim  mi? Listelemediysen simdi yap.” Bir
bakalim............ yaptim! Cok kolaydi.”

“Ikinci kartta ne diyor? “Daha baska ne diisiinebilirim? Daha c¢ok
gerekce yazmaya ¢alis.” Tamam, simdi biraz daha gerekce diislinmem
gerek. (Beyin firtinas1 kagidina en az birer gerekce daha eklenir).
Tamam, listelemeyi yaptim ve dogru yerlestirdim mi? Evet.
Siradaki?”

“Ugiincii kartimizda diyor ki “Géz ard: ettigim baska noktalar var ni?
Olas1 gerekgeler iizerine diisiin.” Ogretmen, diisinmeyi durdurur;
tizerinde durmadigim herhangi bir nokta var m1 diye sorar ve bekler.
“Buna cevap vermek zor cilinkii daha pek ¢ok gerekcem var. Biraz
zamana ve sdyleyecek seyler diisiinmeye ihtiyacim var.” denir ve en
az bir gerekge daha eklenir. Tercihen savunulacak tarafa eklenir.

“Cok 1yi, birinci basamagi bitirdim ve 1yi 1§ ¢ikardim. Simdi tek bir
ipucu kart1 bulunan ikinci basamagi yapmam gerek. Bu basamakta

“Tartisma konusuyla ilgili iddianin ne olduguna karar ver.”

denilmekte. Bu su anlama geliyor: iddialardan bir tanesini segecegim.
Hangisine daha ¢ok inantyorum? (Cevap verilir.) Bence sag/sol taraf
¢linkii o taraftaki diisiinceler bana daha ¢cok uyuyor.” denir.

“lkinci basamak igin ipucu kartinda diyor ki “Hangi iddiay:
savunacagini belirtmesi i¢in sectigin tarafa “+” isareti koy.”. Bu
islem, beyin firtinas1 kagidinda bir tarafi yani iddiayr se¢men
anlamma geliyor. O zaman, bir tarafi seciyorum ve oraya “+” isareti

koyuyorum. Evet, bu basamakta yapmam gerekenleri yaptim mi
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kontrol edelim. Evet, yaptim ve ¢ok iyi oldu. Basamaklarin yarisin
tamamladik, siradaki basamaga gegelim.”

“Uciincii basamak “Iddian ve karsi iddia ile ilgili gerekceleri

diizenle.”. Yani hangi gerekgelerin savunulacak derecede giiglii
olduguna hangilerinin reddedilecegine karar verecegim. Bu, iddiamla
ilgili tiim gerekgeleri diistinmem gerektigi anlamina geliyor.” denir.
Secilen taraftaki tiim gerekgeler tek tek sesli olarak okunur ve iyi bir
gerekce olup olmadigina karar verilir. Bir gerek¢enin kullanmak i¢in
nicin yeterli olup olmadigini s6zlii olarak ifade etmek gerekir. Yeterli
olmayan en az bir gerekce belirlenir, sesli olarak ¢ikarmaya karar
verilir ve yeteri kadar bilgim yok, net degil gibi ni¢in cikarildigina
dair aciklama yapilir.

“lddiam icin yeterli ve saglam gerek¢elerim var. Simdi hangi
gerekcelere kars1 gelece§ime karar vermem lazim. Yani kolaylikla
reddedebilecegim kars1 bir gerekgeye ihtiyacim var. Okuru, diger
iddianin yeterli olmayip kendi iddiamin gii¢lii olduguna ikna etmem
lazim.” denir. Kars1 iddia bolimiinden bir gerekge secilir, biraz
beklenir ve bir karsi gerekce daha secilir. Ogretmen, “Karsi
gerekgelerimi ¢ok dikkatli segmeliyim ¢ilinkii okurun benim hangi
iddiay1r savundugumu karistirmamasi lazzim. Bunu en iyi bu sekilde
planlayarak  yapabilirim.  Gerekgelerimi  seviyorum.  Ucgiincii
basamagin ipucu kartlarina birlikte bakalim. ilk kartta “Kullanmak
istedigin gerekgelerin yanina yildiz koy.” diyor. Iddiami1 desteklemek

i¢in en az iic gerekgce segmem lazim. Ug gerekceyle baslayacagim
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fakat biliyorum ki anlamli olacak ve iddiami1 destekleyecek daha fazla
gerekce de secebilirim. (Kullanilacak gerekgeler secilir ve yanina
yildiz koyulur.) Evet, daha saglam oldugunu diisiindiigiim ii¢ gerekce
sectim. Sirada ne var? Ipucu kartina bakiyoruz.” denir.

“Ugiincii basamagin ikinci ipucu kart: ne diyor? Diyor ki, “Her iki
iddia i¢in de gerekgelere yildiz koydun mu? Karsi ¢ikacagin en az bir
gerekceye yildiz koy.” Evet, karsi ¢ikacagim iki gerekceye karar
verdim. (Reddetmesi daha kolay olanlar segilir.) Ugiincii basamak igin
son kartta “Kullanacagin  gerekgeleri siraya sokmak icin
numaralandir.” denilmekte. (Beklenir) Nasil daha anlamli olur diye
tizerinde diisiinmeliyim. Bu sirayr aklimda tutmam 6nemli ¢iinki
okurun benim neye inandigima katilmasi igin rehberlik etmeye
yardimci olacak. Daha 6nceden bahsettigimiz bir harita gibi. Okurun
fikrime katilmasini saglamak i¢in metnin amacini hatirlamam lazim.”
denir. Uretilen gerekgelere bagl olarak mantiksal bir sira
olusturuldugu sesli diisiinerek gosterilir.

Ogretmen, “Iyi bir metin olacak. Gergekten planlamaya zaman

ayirtyorum. Son basamagim ““Yazmaya basla ve yazarken de iddialar

uzerine disinmeye devam et, metnin mantikli bir siralama icerisinde

ve anlamli bir butiin olusturmasina dikkat et. Metin boliimlerine vyer

ver (GERB’i hatirla).”. Metnin dort boliimiinii de kullanacaginizi

hatirlayin ve planlamaya devam edin. Yani metni yazarken de
gerekgeler iizerine diisiinmeye devam etmelisiniz. Ipucu kagidinda bir

sonraki adimda ne yapacagima bakalim.” der.
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» “Planlamanin yazma Oncesi tim basamaklarin1 gerceklestirdik. Giizel,
asama kaydettim. Ipucu kartimda siradaki sey, GERB. GERB’in ne
anlama geldigini biliyorum. (Kisaltmalar okunur.) Bu nedenle metni
yazmaya hazirim. Yazarken GERB’i diisiinecegim.” denir.

» Konu, iddiam1 destekleyici gerekgeler, karsi iddianin gerekgelerinin
reddi ve sonug¢ boliimlerinin her birine yer verildigi yazarken
dogrulanir. Kars1 gerekgeleri reddettikten sonra destekleyici
gerekcelerin  eklenebilecegi belirtilir. Reddederken ve iliskili
gerekceleri birlestirirken yani anahtar yerlerde dikkatli bir sekilde
tutarlilik araglarmin (baglanti 6gelerinin) kullanilmast konusuna
dikkat cekilir.

» Yazarken iki ya da 1ii¢ gerekge Tlizerinde ayrintili sekilde
duruldugundan emin olunur ve gerektiginde diizenlemeler yapilir.
Farkli sozciikler kullanarak iddia yinelenir ve ozet bir bigimde
sonuclandirilir.

> Ogretmen bitirdikten sonra yaptiklariyla ilgili kendini 6ver ve
ardindan isaretleyerek boliimleri gosterir. Her bolim i¢in kontrol
listesini igaretler ve siitunun altina secilmis gerekgelerin sayisi yazilir.

» Metin yazildiktan sonra tekrar okunmasi ve gerekli diizeltmelerin
yapilmasi gerektigi vurgulanir. Ogretmen, metni yazmayi bitirdigini
ancak heniiz isinin bitmedigini sdyler. Sesli olarak metni tekrar okur
ve anlamsal, mantiksal ve imla hatalarii diizeltir. Ardindan metnin

hazir oldugunu sdyler. Yardimlari i¢in 68rencilere tesekkiir edilir.
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3. Adim: Planlamanin ve GERB’in Basamaklarinin Tekrari

Ogrenciler, en iyi sekilde basarili olana kadar planlamanin ve GERB’in
basamaklarinin sdzlii olarak tekrarmi yapar. Ogrenciler tiim basamaklar1 ve metin
boliimlerini ezberden sdylemek zorundadir. Nasil ifade ettikleri 6nemli degil, igerige
uygun ve anlamli olmas1 6nemlidir.

e Planlamaya doniikk basamaklar hatirlatilir. Ogrencilere basamaklari
hatirlamalar gerektigi soylenir.

e Ogrencilere yardimci olacag: diisiiniilen sekilde tekrar yapilir. Hatirlatici
kagittan basamaklar gosterilerek okunur, kagit ters ¢evrilir, yazilir,
kapatilir, sOylenir, tekrarlatilir gibi.

e Ogrenciler dort basamagi ve GERB’i hafizalarindan kendi sozciikleriyle
ifade edebilir.

e Oprenciler hafizalarindan metin boliimlerinin en az ikisini kendilerine
gore agiklayabilir. Ogrencilere bir sonraki derste metin olusturmalar1 igin
kartlarin yardimci olacagi soylenir.

KAPANIS
Ogrencilere gelecek derste metinlerini olustururken planlamay: ve GERB’i hatirlayip

hatirlamadiklarinin sinanacag sdylenir.
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5. DERS PLANI

DERSE GENEL BAKIS
Ogrencilere isbirlikci olarak metin planlama basamaklarin1 ve metin
boliimleri hatirlaticisini kullanmalari igin firsat verilir. Ogretmen, dgrencilerin daha
iyi tartisma metni olusturmalarina doniik hedeflerini gergeklestirmede onlara bireysel
yardimlarda bulunur.
KAZANIMLAR
e Metin planlama ile metin boliimleri hatirlaticist GERB’in boliimlerini sozli
olarak ifade eder.
e Planlamanin ve GERB’in bdéliimlerini kullanarak igbirlik¢i olarak metin
olusturmaya c¢alisir.
e Bu derste olusturdugu metni ve 1. derste degerlendirdigi eski metinini de
kullanarak metin yazmaya doniik kendine bir hedef belirler.
ARAC-GERECLER
e Tartisma metni yazma basamaklar1 yonergesi
e Tartigma metni yazma basamaklari hatirlaticisi
e Planlama ve GERB basamaklari kontrol tablosu
e Yaptiklarim ve hedeflerim listesi
e Baglant1 dgeleri listesi
e Beyin firtinasi kagidi
e Tartigma metni taslagi kagidi 1-2
e Ipucu kartlar

1. ve 2. dersteki metin 6rnekleri
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e Yazi tahtasi
e Kalem
e Metin konular1
OGRENMENIN GERCEKLESMESI iCiN iCERIK HAZIRLIGI
Ogrencilerin planlama basamaklarin1 ve metin boliimlerini hatirlayip
hatirlamadiklart  smanir.  Ogrencilere  bu igerikleri dgrendiklerini  diisiiniip
diistinmedikleri sorulur. Her 0&grenciden plan yapma ve GERB hakkindaki
distinceleri alinir.
STRATEJILERI VE OZ DUZENLEMEYI GELIiSTIRME
1. Adim: Hedef Belirleme
e Ogrencilerden kontrol listelerini ¢ikarmalar istenir. Bugiin birlikte bir
metin yazilacagi sdylenir. Metni olusturmaya doniik hedef, yaptiklarim ve
hedeflerim tablosu kullanilarak yapilir.
“Metne baslamadan once, kendimiz i¢in bir hedef belirlememiz gerek.
Unutmayin, 6grendigimiz her seyi bize yardimci olmasi i¢in kullanacagiz.
Amacimiz ne olacak? (Dort bdliimden olusan ve iicten fazla gerekce
iceren bir metin yazmak hedef olarak belirlenir.) Bu hedefe
ulasabilecegimizi diisiiniiyor musunuz? ilk metninizdeki duruma bir
bakalim.”
e “Baglant1 dgeleriyle ilgili ne 6grendigimizi diisiiniin. Eger bu sozciikleri
kullanirsaniz iddianizi daha net gdsterir metninizin niteligini artirirsiniz.
Bu metinde en az 3 baglant1 6gesi kullanmaya ¢alismanizi istiyorum.”

denir.
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Ogrencilerin kontrol listesine bakilir. Hedeflerin bir énceki ¢alismalarina
uygun olup olmadigindan emin olunur. Metinde mantiksal bir siralama
olmasi1 gerektigine ve yazilanlarin anlamli bir biitiin olusturmasina dikkat

cekilir.

2. Adim: Isbirlik¢i Cahsma

Ogrencilere birlikte metin planlayrp kompoze edilecegi sdylenir. Metin
konulari, kisaltma tablosu, yonergeler, ipucu kartlari, taslak kagidi ve
beyin firtinas1 kagitlar ¢ikartilir.

................. konusu segilir.

Ogrencilere, “Kendinize ilk sdylemeniz gereken sey ne?” diye sorulur.
Onlarin da “Metnimi planlamaliyim.” anlamindaki cevab1 vermesi
beklenir.

“Simdi basamaklara basliyoruz. Metni planlarken ilk yapmam gereken
ne?” denir. Ogrencilerin de “Tartisma konusu iizerine diisiinmek” demesi
beklenir.

“Peki bunu nasil yapariz?” denir. Ogrencilerin de “Konuya uygun ve karsi
gerekgeleri beyin firtinas1 yaparak” demesi beklenir. Her 6grenci beyin
firtinasiyla bir gerekce iiretir. Gerekgeler beyin firtinast kagidina yazilir.
Bu basamak i¢in 6grenciler ipucu kartlarina yoneltilir. Devam ederken
ogrencilerin kendi kartlarini okuyup okumadiklari kontrol edilir.

“2. basamak nedir?” diye sorulur. Ogrencilerin “Iddiamizin ne olduguna
karar vermemiz gerek.” demesi beklenir. Burada tartismayr Ogretmen
yonetir ve hangi iddianin secilecegi ile ilgili uzlasma saglar. Eger

ogrenciler hemfikir degilse 6gretmen karar verir ve gelecek sefer diger
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iddiaya gore yazmalar1 i¢in sans verebilecegini ve diger bakis agisiyla
yazabileceklerini soyler.

“3. basamak nedir?” diye sorulur. “Iddiam ve kars1 iddia ile ilgili
gerekgeleri diizenlemem gerek.” denir. Yine tartismay1 6gretmen yonetir,
secilen iddiaya gore en saglam gerekceler ve bir ya da iki tane de karsi
iddiay1 savunan gerek¢e secilir. Segilen gerekgelerin neden en saglam
gerekgeler oldugunu Ogretmen acgiklar. Ogrenciler ipucu kartim
kullanmalar1 igin yonlendirilir. Ogrencilere simdi gerekgelerin siraya
konulmas1 gerektigi soylenir. Oncelikle dgrencilerin nasil bir siralama
yapacaklar1 ve ni¢in dyle diisiindiikleri de sorulur. Ardindan 6gretmen
siralamasini belirler ve nicin dyle yaptigini aciklar. Ogrencilere harita
ornegi hatirlatilir ve “Siralamaya karar vermek okurun bizim bakis
acimiza katilmasma yardimei olacaktir.” denir. Siralamanin mantikl
olmasi gerektigi vurgulanir. Ornek verilir.

“4. basamak nedir?” sorusuna “Yazmaya basla ve yazarken de iddialar
iizerine diisiinmeye devam et, metnin mantikli bir siralama igerisinde ve
anlamli bir biitiin olusturmasina dikkat et. Metin boliimlerine yer ver
(GERB’i hatirla).” denmesi beklenir. GERB’deki ipucu kart1 okunur ve
ogrencilerin kompozisyon yazarken GERB ipucu kartinin onlerinde
durmasi soylenir. Eger 6grenci konu boliimiinii olugturamiyorsa GERB’in
G’sine yonlendirilir. Ardindan konu boliimii olusturmasi saglanir.
Gerektiginde destek verilir. Metin olusturmaya GERB ve baglanti

ogelerini kullanarak devam edilir.
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Yazma sonrasi yapilan diizeltme ve yayimlama islemlerini 6grecilerin

yaptigindan emin olunur.

3. Adim: Metni ve Performansi Gozden Ge¢girme

Ogrencilerin her birine kontrol listesi doldurtulur. Birinci dersteki ilk

metinlerle simdiki metin karsilastirilir. Simdiki metnin 6ncekinden daha iyi oldugu

belirtilir. Gerekirse, 0grencilerin hedeflerinin uygun olup olmadig: tartisilir: ¢ok

biiyiik hedef belirledilerse azaltmalar1 gerektigi gibi.

4. Adim: Hizli Tekrar

Planlama adimlarinda ve metin bdliimlerinde ipucu kartini hatirlayacagiz
denir.

Metin boéliimlerini ve planlama basamaklarin1 hatirlamaya yardimet
miimkiin oldugunca hizli sdylenmeli. Etkinligi yaparken Ogrenciler,
tabloya ya da ipucu kartina bakmak isterlerse yapabilirler ama yine de
buna bagli kalmamalar1 ¢iinkii bir siire sonra birakacaklar1 belirtilir.
Ogrencilerin basamaklar1 baska kelimelerle aciklamalarma izin verilir
ancak asil anlamin korundugundan emin olunur.

Planlama basamaklar1 hizli tekrar yapilir. Eger cevap dogruysa olumlu
doéniitte bulunulur. Yanlssa 6grenciye dogrusu sdylenir. Ogrencinin tam
olarak 6grendiginden emin oluncaya dek yanlis cevaplar dogrulanir.
Ipuglart olmadan hizli tekrar yapilir. Eger dgrenci basamagi bilmezse

ogretmen soyler. Ogrencinin de dgretmeni tekrar etmesi istenir.
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e Hizh tekrardan sonra sozel olarak tiim basamaklari, ipucu kartin1 ve metin
béliimlerini sdylemeleri gerektigi soylenir. Ogrencilere tekrar etmeleri
icin zaman verilir.

e Opgrenciler basamaklar1 6grendigini sdylediginde basamaklar1 sézel olarak
siralamas1 ve ipucu kartinin igerigini sdylemesi istenir. Ogrencilerin
atladiklar1 basamaklar agiklanir.

e Ogrencilere planlama ve GERB hatirlaticilarini sayfanin basia yazmalari
sOylenir. Boylece metni olustururken basamaklart ve bolimleri
hatirlamalarina yardimci olacaktir.

e Metin boliimleri sayis1 ve baglant1 6geleriyle ilgili bir sonraki bagimsiz
metin i¢in hedef belirlenir ve hedefler belirtilir.

KAPANIS
Ogrencilere gelecek sefer metinlerini olustururken planlama basamaklarini ve

GERB’1 hatirlayip hatirlamadiklarinin kontrol edilecegi sdylenir.
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6. DERS PLANI

DERSE GENEL BAKIS
Ogrenciler, planlama basamaklarini ve GERB’i kullanarak bireysel metin
yazma calismalar1 yapar. Ogretmenin yazma siireci boyunca geri doniitlerde
bulunmasi ¢ok onemlidir.
KAZANIMLAR
e Metin planlama stratejisi basamaklarin1 ve nitelikli bir metnin boliimlerini
gosteren GERB’in basamaklarini s6zlIii olarak soyler.
e Planlama basamaklarini ve GERB’i kullanarak bagimsiz/bireysel bir metin
yazma ¢aligmasi yapar.
e Eski yazdigi metinleri kullanarak metin olusturma hedefleri koyar.
ARAC-GERECLER
e Tartisma metni yazma basamaklar1 yonergesi
e Tartigma metni yazma basamaklar1 hatirlaticisi
e Planlama ve GERB basamaklari kontrol tablosu
e Baglant1 dgeleri listesi
¢ Beyin firtiasi kagidi
e Tartigma metni taslagi kagidi 1-2
e Ipucu kartlari
e Ogrencilerin eski metinleri
e Kagit-kalem

e Metin konulari
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OGRENMENIN GERCEKLESMESI iCiN iCERIK HAZIRLIGI

Hizl1 tekrar metodu kullanilarak, Ogrencilerin planlama basamaklarini ve
metin boliimlerini hatirlaylp hatirlamadiklar:  smanir.  Ogrendikleri hakkindaki
diisiinceleri sorgulanir. Ogrencilerden planlama basamaklarin1 ve GERB kullanimlari
hakkindaki goriisleri istenir.
STRATEJILERI VE OZ DUZENLEMEYIi GELISTIRME
1. Adim: Hedef Belirleme

Ogrencilerle bireysel olarak 2-3 kez daha 6nceki metinlerine gore hedefler
olusturulur. Hedeflerde dort boliimiin ve baglanti dgelerinin yer aldigindan emin
olunur.
2. Adim: Geri Doniitlerle Bagimsiz Calisma

e Her bir 6grenciye metin konusu ve beyin firtinas1 kagidi verilir.

Ogrencilere, “Ipucu kartlarmi, baglanti Ogeleri listesini, beyin firtinas
kagidini, taslak kagidimi plan yaparken ve yazarken kullanmanizi istiyorum.
Planlama yapmamz yazimz gelistirir. ik yazdigimz metinle birlikte
olusturdugumuz metni hatirlaymn ve ikincisinin daha iyi oldugunu unutmayin.
Pek cok kez planlama yaptik, stratejiyi ve baglant1 dgeleri kullandik. Bunlar
metinlerinizi gelistirecek.” denir.

e Ogrencilerin yazmadan 6nce plan yaptigindan emin olunur. Ogrenci bir
basamak atladiginda ya da hata yaptiginda yalnizca yonlendirmede bulunulur.
Hataya diistiiklerinde boliimleri olusturmalar1 ve baglanti 6geleri listesinden
en az bir sozciik kullanmalari i¢in 6grenciler yiireklendirilir.

e Metin yazmalar1 bittikten sonra metni kontrol etmeleri gerektigi hatirlatilir.

Ogrencilere yeni bir metin konusu verilir ve ayn1 basamaklar tekrar edilir.
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3. Adim: Metni ve Kontrol Listesini Gozden Ge¢irme

Ogrenciler metinlerini bitirdikten sonra her metin birlikte gozden gegirilir.
Ogrencilere metinleri sesli olarak okutulur; béliimler belirlenir, konu,
destekleyici gerekgeler, karsi gerekeelerin reddi ve sonug¢ boliimleri varsa
isaretlenerek gosterilir.

Eger unutulan boliimler varsa nereye ve nasil eklenecegi tartisilir. Diger
metni yazmaya ge¢meden yazilan metinler tamamen gozden gegirilir.
Ogrenciler bir sonraki c¢alismada boliimleri ve siralamayir olusturmada
birbirlerine yardimei olabilirler.

Her 6grenciye kontrol listesi doldurtulur. Eger hedeflerine ulastilarsa kontrol
edilir.

Gelecek sefer i¢in hedefler tartisilir. Tiim metin boliimleri ve daha fazla
baglant1 Ogesi i¢in hedefler yazilir. Metnin bir biitiin halinde olmasina ve

mantiksal siralamasina da dikkat edilmesinin hedef oldugu sdylenir.

KAPANIS

Ogrencilere gelecek ders planlama basamaklar1 ve GERB stratejilerini yardim

almadan hatirlay1p hatirlamadiklarinin sinanacag sdylenir.
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7. DERS PLANI

DERSE GENEL BAKIS

Ogrenciler, bu derste kendi planlama kagitlarin1 olusturmayr 6grenirler. Bu

derste bagimsiz olarak metin yazmak i¢in hedefler olusturulur.

KAZANIMLAR

Metin planlamanin béliimleri ile GERB’deki iyi bir tartigma metninin
boliimlerini sozlii olarak sdyler.

Metin yazmak i¢in planlama kagidi olusturur.

Planlama basamaklarin1 ve GERB’1 kullanarak bagimsiz metin olusturur.

Yazacagi metin i¢in hedef belirler.

ARAC-GERECLER

Tartisma metni yazma basamaklar1 yonergesi
Tartisma metni yazma basamaklari hatirlaticis
Planlama ve GERB basamaklar1 kontrol tablosu
Baglant1 6geleri listesi

Ipucu kartlar

Ogrencilerin eski metinleri

Kagit-kalem

Metin konulari

OGRENMENIN GERCEKLESMESI iCIN iICERIK HAZIRLIGI

Hizli tekrar metodu kullanilarak, 6grencilerin planlama basamaklarini ve

metin boliimlerini hatirlayip hatirlamadiklar: smanir. Ogrendikleri hakkinda ne

diisiindiikleri sorulur. Planlama ve GERB hakkindaki diisiinceleri ve Onceki
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kullanimlar1  sorulur. Beyin firtinas1 kagidin1  kullanmadan stratejiyt nasil
kullanacaklarin1  68renecekleri sdylenir. Planlamay1r kendilerinin yapacaklari
vurgulanir. Planlama basamaklarin1 ve GERB’i nitelikli bir tartisma metni yazmak
istediklerinde kullanabilecekleri sdylenir.

STRATEJILERI VE OZ DUZENLEMEYIi GELISTIRME

1.Adim: Bir Beyin Firtinas1 Kagidi Olusturma

e Ogrencilere kendi beyin firtmas1 kagitlarin1 nasil gelistirebilecekleri bir
kagit alarak gosterilir. Kagidin bir kosesine konuya iliskin iddialar ve
gerekeelerinin siralanabilecegi, kullanmak istenilen gerekgelerinde kagit
tizerinde belirtilebilecegi ayrica bir kagida artik ihtiyaclarmin olmadigi
sOylenir.

e Bunun i¢in 6grencilerin daha 6nce yazdiklar1 bir konu ile ilgili bir metne
gore planlama Ornegi gosterilir. Bu hizlica yapilir ve 6grencilerin tam
yapamadiklar1 béliimler vurgulamr. Ornegin diisiincelerin mantiksal
siralanmast gibi.

2.Adim: Hedef Belirleme

Daha once yazdiklari metinlere gore Ogrencilerle hedefler belirlenir: dort
metin boliimiine de yer verme, daha fazla baglayici sézciik kullanma, metnin bir
biitliin halinde olmas1 ve mantiksal bir siralama iginde olmasi. Gerekirse bir dnceki
calismalardaki gelismeleri gosteren tabloya dikkat cekilir.
3.Adim: Déniitlerle Bagimsiz Calisma

e Ogrencilere metin konusu verilir. Herkesin kendi beyin firtinasi kagidini
olusturacagi ve yazacagi sdylenir. Metinlerini olusturmalari i¢in yeni ayr1 bir

kagit kullanabilecekleri hatirlatilir. Metni yazmadan oOnce planlama
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basamaklarin1 uyguladiklarindan emin olunur. Her 6grencinin plani kontrol
edilir. Ogrenciler bir basamag atladiginda ya da hata yaptiklarinda
yonlendirilir. Eger ihtiyag  duyarlarsa baglantt  oOgeleri listesini
kullanabilecekleri sdylenir.
4.Adim: Metinleri ve Kontrol Listesini Gozden Geg¢irme

e Ogrenciler yazmay1 bitirdikten sonra metinleri grup olarak gdzden gegirilir.
Ogrencilere metinleri sesli olarak okutulur: konu, destekleyici gerekgeler,
kars1 gerekgelerin reddi ve sonug boliimleri gosterilir.

e Eger unutulan bir boliim varsa nereye ve nasil eklenecegi lizerine tartigilir.

e Tiim 6grencilere kontrol listesi doldurtulur. Hedeflerine ulasip ulasmadiklar
not edilir.

Yeni bir konu daha verilerek 6grencilere yukaridaki islemler tekrar edilir.

KAPANIS
Ogrencilere bu ders, ilk metinlerindeki boliimlerin artmasi saglanana kadar tekrar
edilir. Ogrencilerin gelisim sagladigindan emin olunduktan sonra 6grencilere

yazmaya ve strateji kullanimina 6zendirmek amaciyla sertifika verilir.
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Ek 3. Ders Kontrol Listeleri

1. DERS KONTROL LISTESI

Ogrenmenin Gerceklesmesi I¢in Icerik Hazirhigi

OTartisma tiiriine dayali metinlere giris yapilir.

Metin Tiirii Bilgisi Olusturma

[Cikna etme ve tartisma kavramlariyla ilgili beyin firtinast yapilir.

OOrnek metin 6grencilere verilir.

[CJOncelikle dgrenciler metni kendileri okur ardindan &gretmen sesli olarak metni
okurken 6grenciler de takip eder.

Ogrencilere okuduklarini anlamaya déniik metinle ilgili sorular sorulur.

CJOgrenciler metindeki konu, iddia, destekleyici gerekgeler, kars1 iddia, gerekgeleri ve
reddi, sonug bdliimlerini tespit eder.

DTartlsma metni semasi kagidi 6grencilere dagitilir.

OMetin elementleri ile ilgili 6rnek metin tizerinden agiklama yapilir.

[CIMetin elementlerinin igerikleri agiklanir.

OOrnek bir metin daha égrencilere dagitilir. Yukaridaki basamaklar tekrar edilir.

Kapam
Bir sonraki derste 6rnek metinlerle tartigsma tiirtindeki metinlerin yapisinin incelemeye

devam edilecegi soylenir.
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2. DERS KONTROL LiSTESI
Og'renmenin Gerceklesmesi igin igerik Hazirh$

D(")grencilerin tartisma tiiriindeki metinlerin iceriklerini ve elementlerini hatirlayip
hatirlamadiklar1 sinanir.
O Tartisma metninin bdliimlerini yazarken hatirlamalart icin bir stratejinin 6gretilecegi

sOylenir.

1. Adim: Metin Tiiri Bilgisi Olusturma

[[J Tartisma tiiriindeki metinlerin elementleri tekrar edilir.

OOrnek metin 6grencilere dagitilir.

[CJOncelikle dgrenciler metni kendileri okur ardindan &gretmen sesli olarak metni
okurken 6grenciler de takip eder. Metnin anlasilmasi i¢in metinle ilgili sorular sorulur.

[CIMetin semas: tahtaya ¢izilir.

[CJMetin elementleri ve dzellikleriyle ilgili 5rnek metin {izerinde degerlendirme yapilir.

2. Adim: Metin Boliimleri Hatirlaticis1- GERB

O Ogrencilerden daha énceki derslerde incelenen 6rnek metinleri ¢ikartmalari istenir.

O Ogrenciler konu, destekleyici gerekgeler, karsi gerekgelerin reddi ve sonug
boliimlerini tespit eder.

O Ogrencilerin nitelikli bir tartisma metni yazmalar1 igin tiire dzgii boliimlere de

yazarken yer vermeleri gerektigi vurgulanir. Ogrencilere yazarken kullanacaklar1 4 metin

boliimii hatirlaticinin 6gretilecegi sdylenir.
[ Metin boliimleri hatirlaticist GERB’in tablosunu agilir ve sesli olarak okunur.

3. Adim: Baglanti Ogelerine Giris

[J Ogrencilere baglant1 6geleri listesi verilir; bu tiir sézciiklerin amaci iizerine tartigilir
ve aciklama yapilir.

O Ogrencilerden daha énce okunan 6rnek metinleri ¢ikarmalari istenir.

O Metinlerdeki baglant1 6geleri bulunur ve kullanilabilecek farkli sozciikler iizerine

tartisilir.

4. Adim: Metin Diizenleme

O Ogrencilere diizenlemesi karistirilng bir metin drnegi verilir.
[J Ogrencilerden tartiyma metni yapisina uygun olarak metni diizenlemeleri istenir.

Ogrencilerden bu etkinligi bireysel olarak yapmalari istenir.
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O] Ogrenciler metni diizenledikten sonra dgretmen semay1 Ozetleyerek ve agiklama
yaparak metni diizenler.

O Baglant1 6gelerine dikkat cekilir.

O Ayrica nitelikli bir tartigma metninde tiire 6zgli elementlere yer verilmesi gerektigi
bunun i¢cin GERB stratejisinin akilda tutulmasina, metinde mantiksal bir siralama olmasi
gerektigine ve yazilanlarin anlamli bir biitlin olusturmasina dikkat ¢ekilir.

5. Adim: GERB Tekrari:

[0 GERB’in kisaltmalarini hatirlatmak igin tekrar yapilir.

[OJ Kisaltmalar1 hatirlamanin amaci agiklanr.

O Metin boliimleri tekrar edilir. Ogrencilerden metin boliimlerini agiklamalari istenir.
Her 6grenciden hatirlaticiyr yazmasi istenir. Eger 6grenciler slipheye diiserse, tablo tekrar
acilir ve bakmalarina izin verilir. Gerektigi kadar 6grencilere yardim edilir.

Kapanis
[J Bir sonraki ders tartisma metni olusturmak i¢in yeni bir yazma stratejisine gegilecegi

sOylenir.
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3. DERS KONTROL LiSTESI

Ogrenmenin Gerceklesmesi icin Icerik Hazirhig

O] Metin planlama stratejisine ve tartigma metni boliimleri galismalaria giris yapilir.

1. Adim: Planlama Stratejisini Acikla ve Tartis

O Ogrencilerle yazma siireci tartisilir, plan yapmanim énemi vurgulanir.

(] Ogrencilere hangi tiirde metin olustururlarsa olustursunlar metni yazmadan once

konu iizerinde diigiinmeleri gerektigi vurgulanir ve agiklanir.

[J Tartisma konusu her yoniiyle degerlendirildikten sonra ikinci basamak olarak

iddianin ne olduguna karar verilecegi sdylenir ve agiklanir.

O Uciincii basamakta iddia ve kars1 iddiaya iliskin gerekgelerin diizenlenecegi

belirtilir ve aciklanir.

O Son basamak olarak yazmaya baslanacagi ve yazarken de iddialar tizerine
diisiinmeye devam edilecegi, metnin mantikli bir siralama icerisinde ve anlaml
bir biitiin olusturmasi gerektigine dikkat ¢ekilir. Metin boliimlerine yer verilir ve
GERB hatirlatilir.

2. Adim: Ogrenci Performanslarinin Mevcut Durum Tablosu
Eger zaman yetmezse 3. adimda da buna devam edilir ve gelecek derse kadar bu basamak
tamamlanir.

O Bagka 6. simif ogrencilerinin olusturdugu 3 farkli tartisma metni Ggrencilere

dagitilir ve incelenir.

O On test metinleri dgrencilere dagitilir.

[ Metin sesli olarak okunur./Ogrenciler kendi metinlerini okur.

O Ogrenciler metinde yer alan béliimleri belirler.

O Her bir 6grencinin hangi béliime yer verdigi ve yer vermedigi belirlenir.

[ On test metin béliimlerinin sayis1 ve baglanti dgeleri belirlenir.

u Mevcut durumu belirlemenin amaci agiklanir.

O Ogrencilerin bir sonraki sefere daha iyi metinler olusturacaklari vurgulanr.
Ornekler verilir.

[[JPlanlama ve GERB basamaklari kontrol listesi agiklanr.

[CJ Ogrencilere yaptiklarim ve hedeflerim tablosu verilir.

O Ogrenciler 6n testlerinde yazdiklar1 metin bdliimleri sayisini not eder.

O Daha nitelikli metinler olusturmanin amag¢ oldugu agiklanir. Nitelikli tartigma
metinlerde planlamanin ve GERB’in tiim boliimlerinin oldugu ve bunlarin metni anlamli

kildig1 hatirlatilir.
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[CJNitelikli bir tartisma metninde tiire 6zgii elementlere yer verilmesi gerektigi bunun
icin GERB stratejisinin akilda tutulmasina, metinde mantiksal bir siralama olmasi
gerektigine ve yazilanlarin anlamli bir biitlin olusturmasina dikkat ¢ekilir.

O Ogrencilerin gelecek sefer yazacaklari metin igin hedef belirlenir ve tabloda
hedefler belirtilir (baglant1 6geleri ve metin bdliimleri olarak).

3. Adim: Planlamanin ve GERB Basamaklarinin Tekrar

[J Hatirlatict kart1 ters gevrilir ve her 6grenciden yazma oOncesinde, yazarken ve

sonrasinda uygulayacaklar1 basamaklari hatirlamasi istenir.

O Tartismaci metin béliimlerinin (GERB) tekrar1 yapilir. Ogrencilerden
boliimleri aciklamalar1 istenir. Kart ters cevrilir ve ogrencilerin boliimleri
hatirlayip hatirlamadiklar1 sorulur. Eger 6grenciler emin degilse, kart ¢evrilir ve
bakmalarina izin verilir. Ogrencilere ihtiyaglar1 kadar yardim edilir. Bu etkinlik,
Ogrencilerin tiim boliimleri 6grendiginden emin olununcaya kadar yapilir.

Kapanis
O Her 6grenciye hatirlaticilarn oldugu kagittan verilir.
O Bir sonraki derste metin planlama ve metin boliimleri ile ilgili sorular sorulacagi

sOylenir.
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4. DERS KONTROL LiSTESI

Ogrenmenin Gerceklesmesi icin Icerik Hazirhig

OOgrencilerden bir kagidin iizerine metin planlama basamaklarini yazmalar istenir.

Dégrencilerden bir kdgidin iizerine metin bdliimleri hatirlaticisim1 (GERB) yazmalari
istenir.

O Ogrencilerden her bir kisaltmanin ne anlama geldigini agiklamalar1 istenir.

Gerektiginde yardim edilir.

1. Adim: Metin Boliimlerini ve Ayrintilarimi Aciklama

[CJ Her bir 6grenciye planlama ve GERB boliimlerini hatirlatan yonergeler kagidi
dagtilir.

OOgrencilere daha 6nce incelenen 6rnek metinler de hatirlatilarak metin elementlerinin
igerikleri hatirlatilir.

Dégrencilerden konu, iddia, gerekceler, karsi iddia ve reddi, sonu¢ bdliimlerini
acgiklamalari beklenir.

CJAyrintilar tartigilir.

2. Adim: Stratejive Model Olma

O Plan yapmak ve nitelikli bir metin olusturmak igin stratejinin nasil kullamldig
gosterilir.

O Bunu yaparken yénerge kagidi, ipucu kart1 ve baglayici sdzciikler listesi kullamilir.

O siirece girise model olunur- yonerge kagidinda tiim basamaklar yer almakta.

O Ogretmen kendini yaptigi isle ilgili tebrik eder/giidiiler ve ardindan ¢izelgede gosterir.

[CJ Her bir bsliim i¢in kontrol listesi isaretlenir.

3. Adim: Planlamanin ve GERB’in Basamaklarimin Tekrari

[[J Planlamaya d6niik basamaklar gozden gegirilir.

[J Planlama basamaklar: tekrar edilir.

O Hatirlanmas: gereken basamaklar hatirlatilir.

[CJ Metin béliimleri gdzden gegirilir. Ipucu kart1 kullanilarak GERB okunur.
[[J] GERB tekrar edilir.

Kapams

[CJBir sonraki derste metin planlama ve metin boliimleri ile ilgili sorular sorulacag:

sOylenir.
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5. DERS KONTROL LiSTESI

Ogrenmenin Gerceklesmesi icin Icerik Hazirhig

O Ogrencilerin ~ planlama  basamaklarim1  ve metin  béliimlerini  hatirlay1p

hatirlamadiklar sianir.

1. Adim: Hedef Belirleme

O Ogrencilerden kontrol listelerini ¢ikarmalari istenir.

(] Bugiin birlikte bir metin yazilacagi sdylenir.

O Ogrencilere amaglarini gerceklestirmeleri icin neye ihtiyaclar1 oldugu hatirlatilir. 4
metin boliimii, 3 ya da daha fazla gerekceye yer vermeleri istenir.

O Ogrencilere baglanti égelerini kullanmalari gerektigi hatirlatilir. En az ii¢ tane
kullanmalar1 hedef olarak belirlenir.

O Metinde mantiksal bir siralama olmas1 gerektigine ve yazilanlarin anlamli bir biitiin

olusturmasina dikkat ¢ekilir.

2.Adim: isbirlikci Calisma

O Metin konular, kisaltma tablosu, yonergeler, ipucu kartlari, taslak kagidi ve beyin
firtinas1 kagitlar1 ¢ikartilir.

O ... konusu segilir.

O Ogrencilere metni yazmadan dnce ne yapilmasi gerektigi sorularak plan yapilmasi
gerektigi vurgulanir.

[OJ Tiim planlama basamaklar1 uygulanir.

[J Planlama tamamlandiktan sonra metin yazarken de GERB ve baglayici sdzciikler
kullanmaya yonlendirilir.

[J Yazma sonrasi yapilmasi gerekenler yapilir (diizeltme ve yayimlama).

3.Adim: Metni ve Performansi Gozden Gecirme

O Ogrencilere kontrol listeleri doldurtulur.

O Ogrencilere simdiki metinlerinin ilk derste yazdiklarindan daha iyi oldugu gosterilir.
O Metin boliimleri ve baglanti 6gesi sayisi tabloda belirtilir.

O ilk metinlerle simdikiler karsilastirilir.

4.Adim: Hizh Tekrar

O Hizh tekrar alistirmasinin nasil uygulandigi 6gretilir.

O Ipuclar: kullanilarak planlama basamaklar: tekrar edilir.
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O Ipuglari olmadan hizli tekrar yapilir.

O Ogrenciler hazir oldugunda, planlama basamaklarim hatirlayrp hatirlamadiklarin:
simamak i¢in sozlii stnama yapilir.

O Gerektiginde yanlislar diizeltilir.

O Ogrencilere planlama basamaklarini ve GERB’i kagitlarinin en iistiine yazarak
boliimleri ve basamaklart hatirlamalarinda yararlanabilecekleri sdylenir.

O Bir sonraki bagimsiz yazma caligmasi i¢in metin boliimii ve baglayici sozciik
sayisina yonelik hedefler belirlenir ve tabloya bu hedefler not edilir.
Kapanis

[ Bir sonraki derste metin planlama ve metin bdliimlerini hatirlayip

hatirlamadiklarinin sinanacagi sdylenir.
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6. DERS KONTROL LiSTESI

Ogrenmenin Gerceklesmesi icin Icerik Hazirhig

O Ogrencilerin  planlama  basamaklarim1  ve metin  béliimlerini  hatirlayip

hatirlamadiklar sianir.

1. Adim: Hedef Belirleme

O] Bir dnceki derste belirlenen hedefler gdzden gegirilir.

2. Adim: Geri Doniitlerle Bagimsiz Calisma

Ogrencilere metin konusu ve beyin firtinasi kagidi verilir.
g Yy g
0 Ogrencilere ipucu kagidi ve baglayict sézciikler listesi verilir,
D Plan yaparken ve metni yazarken ipucu kagidini, baglayici sozciikler listesini, beyin
firtinas1 kagidini, taslak kagidini kullanacaklart hatirlatilir.
Yazmadan once plan yapilacagi hatirlatilir.
plan yap g
Yalnmizca Ogrenciler basamak atladiklarinda ya da hata yaptiklarinda onlara
g y yap
yardimeci1 olunur.

O Metin yazmalart bittikten sonra metni kontrol etmeleri gerektigi hatirlatilir.

3. Adim: Metni ve Kontrol Listesini Gozden Gecirme

[0 Tamamlanan metinler birlikte gdzden gegirilir.
O] Metin bélimleri belirlenir. Konu bélimii ve diger bélimlerin olup olmadigina
dikkat edilir.
[0 Eger unutulan bir bolim varsa o boliimiin nasil ve nereye yerlestirilecegi konusunda
tartigilir.
[ Tum Ogrencilere kontrol listesi doldurtulur. Ogrencilerin hedeflerine ulasip
ulagmadiklar1 kontrol edilir.
O Tabloda sonuclar (metin boliimii, baglayici sozciik) belirtilir.
O Gelecek sefer iin hedefler tartisilir: dort metin boliimiine de yer verme, daha fazla
baglayici sozciik kullanma, metnin bir biitiin halinde olmas1 ve mantiksal bir siralama

icinde olmasi. Hedefler tabloya not edilir.

O Yeni bir konu secilerek 2. ve 3. adimlar tekrarlanir.

Kapams
[OJ Bir sonraki derste metin planlama basamaklarini ve metin béliimlerini hatirlayip

hatirlamadiklarinin sianacagi séylenir.
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7. DERS KONTROL LiSTESI

Ogrenmenin Gerceklesmesi icin Icerik Hazirhig

O Ogrencilerin  planlama basamaklarini ve metin boliimlerini hatirlayip
hatirlamadiklari sinanir.
[[J] Bugiin beyin firtinas1 kagidi kullanmadan stratejiyi nasil kullanacaklarinin

Ogretilecegi 6grencilere soylenir.

1.Adim: Bir Beyin Firtinas1 Kagidi Olusturma

O Ogrencilere kendi beyin firtinas1 kagitlarmi nasil gelistirecekleri bir kagt
alarak gosterilir: Kagidin bir kdsesine konuya iliskin iddialar ve gerekgelerinin
siralanabilecegi, kullanmak istenilen gerekgelerin de kagit tizerinde belirtilebilecegi
sOylenir.

Dégrencilerin daha once yazdiklari bir konu ile ilgili metne gore planlama 6rnegi

gosterilir.

2.Adim: Hedef Belirleme

Bir 6nceki dersin sonunda belirlenen hedefler gozden gegirilir.
O Bi ki dersi da belirlenen hedefler gozden gegirili

Dogrencilere stratejileri kullanarak hedeflerine daha kolay ulasabilecekleri
sOylenir.

[CJ Gerekirse bir nceki ¢aligmalardaki gelismeleri gosteren tabloya dikkat gekilir.

3.Adim: Doniitlerle Bagimsiz Calisma

[CJ]Her 6grenciye metin konusu verilir.

[ Ogrencilere bagimsiz olarak metni olusturacaklari ve kendi beyin firtinasi
kagitlarini olusturacaklari agiklanir.

Dogrencilerin metni yazmadan once planlama basamaklarim1 uyguladiklarimdan
emin olunur.

[[J] Baglant1 dgeleri ve dnemi hatirlatilir.

4.Adim: Metinleri ve Kontrol Listesini Gozden Gecirme

[ Biten metinler sesli olarak okutulur.

O Metin bsliimleri belirlenir. Konu béliimii ve diger boliimlerin olup olmadigina
dikkat edilir.

[ Eger unutulan bir bolim varsa o bolimiin nasil ve nereye yerlestirilecegi

konusunda tartigilir.
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O Tiim ogrencilere kontrol listesi doldurtulur.
[J Tabloda sonuglar (metin bolimil, baglayici sézciik) belirtilir.
O Ogrenci hedefini gerceklestirdiyse not edilir.

] Yeni bir konu daha verilerek 6grencilere yukaridaki islemler tekrar edilir.

Kapanis
[CJ Buders, ilk metinlerdeki boliimlerin de artmasi saglanana kadar tekrar edilir.
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Ek 4. Tartisma Metni Semast

TARTISMA METNi SEMASI

BASLIK

1. BOLUM: KONU/ TEMEL PROBLEM BOLUMU

e Konu ya da temel sorun nedir? Agikla. Tarafsiz olarak konu
hakkinda genel bilgi ver.

2. BOLUM: IDDIA/GORUS BOLUMU

e TIddiani agikla:Ilk bsliimde agikladigin sorun kargisindaki énerin
nedir?
o Iddiani gerekgele: Savundugun iddiay destekleyecek

gerekcelerin/nedenlerin neler? Sirala ve agikla.

3. BOLUM: KARSI IDDIA/GORUS BOLUMU

Kargi Iddia/gériis neyi savunuyor?

Karsi gorisin gerekceleri / nedenleri neler?

Karsi gorisiin gerekgelerini nasil ¢iritiirsin/ reddedersin? Agikla.

4. BOLUM: SONU¢ BOLUMU

e Temel sorunu ve iddiani 6zetleyerek sonuclandir.
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Ek 5. Nitelikli Tartismaci Metin Ornekleri

Okulda Ne Giysem?!

Milli Egitim Bakanligr ilk ve ortadgretim okullarinda 6grenci kiyafetleriyle
ilgili degisiklige gitti. Bu degisiklikle birlikte 6grencilerin serbest kiyafet giyme
Ozgiirliigii ortaya c¢ikacak. Ancak kiyafet serbestligi ile ilgili yapilan degisiklik her
kafadan bir ses ¢ikmasina sebep oldu.

Benim bu konudaki fikrim ise okullarda kiyafet serbestliginin olmamasi
yoniinde. Bu dogrultuda cesitli gegerli gerekgeler saymam miimkiin.

Birincisi okul {niformas1 06grenciler arasindaki sosyo-ekonomik farki
kapatmaktadir. Yani hangi 6grencinin ailesinin ekonomik durumunun iyi hangisinin
daha kotii oldugu belirginlesmemektedir. Bu nedenle de Ogrenciler arasinda bir
esitlik saglanmaktadir. Bunun tam tersi oldugunda Ogrenciler kendi aralarinda
ekonomik bir kiyaslamaya gitmeye baslayacaklardir. Bu da yoksul oOgrencileri
mutsuzluga, karamsarliga belki de isyana itecektir.

Ikincisi 6grencilerin iiniforma giymesi gorsel olarak da bir diizeni temsil
edecektir. Okul bahgesinde, sokakta, yolda kimin 6grenci oldugu belli olacak ve
insanlar da yaklasimlarini ona gdre olusturacaktir. Ornedin kiyafet serbestligi
uygulanan bir okulun 6grencisi olmayan birisi okul i¢inde ve c¢evresinde rahatlikla
dolasabilecek ve dgrencilere zarar verebilecektir.

Uciinciisii ise okul kiyafeti sektdriiniin de iilke ekonomisine katkida
bulunmasi. Ulkemizde okul kiyafeti sektdriinde yaklasik ii¢ milyon kisi ¢alisarak bu

sektorden gelir elde etmektedir.
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Bazi1 insanlar ise tek bir standarda ve renge endekslenmis kilik kiyafet
uygulamasindan  vazgecilmesi  yoniindeki calismalari  olumlu  bulduklarimi
belirtmektedirler. Oysaki farkli farkli giyinmek 6grenciler arasinda tek tipligi degil
esitligi kaldirmaktadir. Kimi 6grenci her giin farkli markalarda kiyafet giyerken kimi
Ogrenci her giin aym kiyafeti giymek zorunda kalacak. Bu o6grenciler okula
geldiklerinde maddi durumu iyi olmayan 6grenci eziklik hissedecektir. Ayrica bu
durum 6grenciler arasinda moda rekabetine de dontisebilecektir.

Ozetlersek okullarda iiniformalarin kaldirilarak serbest kiyafete gegilmesi
Ogrenciler arasindaki sosyo ekonomik esitligi bozacagi gibi kimin 6grenci olup kimin
Ogrenci olmadiginin da anlasilmasini zorlastiracaktir. Ayrica okul kiyafeti sektoriinii
de sekteye ugratacaktir. Bu nedenlerle okullarda {iniforma giymenin zorunlu olmasi

gerektigine inantyorum.
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Dersleri Secmeli mi?

Okul hayatimiza kiiciik yaslarda baslamakta ve yirmili yaglarimizin ortalarina
kadar da devam edebilmekteyiz. Elbette mesleki anlamda uzmanlasmak istiyorsak bu
siire daha ileriki yaglara kadar da ilerleyebilmektedir. Okulda aldigimiz bilgileri,
cesitli dersler araciligiyla edinmekteyiz. Bu derslerin igerikleri ve uygulamalar1 Milli
Egitim Bakanligi’nin belirledigi yonergeler ve kararlara gore isleme konmaktadir. Bu
nedenle de 6grenciler istedikleri dersleri degil MEB’in belirledigi temel dersleri
alarak egitim hayatlarin1 sitirdiirmektedir. Peki, ilkdgretimde okuyan o6grenciler
okumak istedikleri dersleri kendileri mi segmelidir?

Bu konuda her iki tarafi da savunan c¢esitli fikirler bulunmaktadir. Ancak
benim bu konudaki fikrim elbette ilkogretime giden 6grencilerin okumak istedikleri
dersleri kendilerinin segmemesi yoniinde. Bunun i¢in pek ¢ok sebep bulunmaktadir.
Ancak en 6nemlilerinden s6z etmem gerekirse su sekilde siralayabilirim:

Birincisi, ilkdgretime giden Ogrenciler 6-14 yaslar1 arasindaki bireyleri
kapsamaktadir. Bu yastaki bireyler kendi akademik gelisimleri ve basarilar i¢in
hangi derslerin gerekli olduguna karar veremeyecek diizeydedirler. Bu nedenle de
verdikleri kararlar gelisimleri ve basarilar1 agisindan ¢ok saglikli olmayacaktir.

Ikinci olarak ilkdgretim kademesinde islenen derslerde verilen bilgiler, temel
bilgilerdir. Ogrencilerin kendi istegi dogrultusunda matematik, sosyal bilgiler,
Tirkge gibi temel derslerden birini ya da birkagin1 almamasi1 daha sonraki 6gretim
seviyelerinde dgrencileri basarisiz kilacaktir.

Ugiinciisii, her dgrencinin aldig1 dersler ayn1 olmadig1 icin {iniversite smavi
gibi iilke genelinde yapilan ortak sinavlarda dgrenciler arasinda bir adaletsizlik ve

esitlik meydana gelecektir. Ogrenciler daha basarili olmak igin almadiklari
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derslerden sorumlu olmak zorunda kalacak ve bu da onlara ayrica bir psikolojik
baski1 yaratacaktir.

Tim bu sebeplere ragmen bazilar1 da Ogrencilerin kendi derslerini
kendilerinin se¢mesi gerektigini savunmaktadir. Bu kisilere gore, 6grenciler kendi
ilgileri ve becerileri dogrultusunda yapabildikleri ve anlayabildikleri dersleri
segmeliler; gelecekteki hayatlarimi da ona gore yonlendirmelilerdir. Ancak
Ogrencilerin egitiminin en basindan ilgi ve yeteneklerinin sadece belli bir yonde
ilerletilmesi 6grencileri sinirlayacaktir ve farkli alanlarda gelisimini engelleyecektir.
Ayrica zaten MEB’in yeni karariyla birlikte 6grenciler temel derslerin disinda ilgi
duyduklart dersleri “Se¢meli Dersler” adi altinda se¢mekte ve istedikleri derse
girmektedir.

Tiim bunlarin bir sonucu olarak ilkégretime giden Ogrenciler okumak
istedikleri dersleri kendileri se¢memelidir. Ciinkii bu 6grenciler bunu
belirleyebilecek yeterlikte ve donanimda olmadigi gibi bu durum 06grencilerin
gelecege doniik basarilarini ve gelisimlerini olumsuz yonde etkileyecektir. Tek bir
elden Milli egitim Bakanligi’nin dersleri belirlemesi iilke gelecegi agisindan onem

tasimaktadir.
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Okul Kantinleri ve Saghkl Beslenme®

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan “Okul Kantinlerindeki Gida
Satis1” konulu genelge ile egitim kurumlarinin yemekhaneleri ve kantinlerinde
cocuklarin dengesiz beslenmesine ve sismanliga neden olabilecegi gerekgesiyle
enerji igecekleri, gazli, aromali ve kolali icecekler ile kizartma ve cipslerin satiglar
yasaklandi. Genelgede bunlarin yerine siit, ayran, yogurt, meyve suyu ve tane ile
satis1 yapilabilen meyve bulundurulacagi belirtilmistir. Bana gore boyle bir
degisikligin yapilmasi son derece dogru ve yararhdir.

Ciinkii bu tiir yiyecekler ¢ocuklarimizin sagligi i¢in ¢ok zararlidir. Cips
icerisinde bulunan zararli yaglar karbonhidratlarla beraber viicuda yag
depolanmaktadir. Depolanan yag, hizla kilo almaya ve ¢agimizin en yaygimn
hastaliklarindan biri olan obeziteye yol agar.

Ayrica kola ve cips gibi yiyecekler, artan mide asidinin yemek borusuna
kagmasina ve bolgenin tahris olmasina yol agar. Reflii adi verilen bu hastalik, yemek
borusunda iltihaba yol acarak eksime ve yanma hissine neden olur ve uzun siire
devam ettiginde kansere yol agabilir.

Baz1 kisiler, okul kantinlerinde gazli igecek, kizartma ve cips gibi
yiyeceklerin satisinin yasaklanmasina karsi ¢cikmaktadir. Bu kisilere gore insanlarin
ne yiyip iceceklerine Bakanligin miidahale etmesi dogru degildir. Neyin yararl,
neyin zararl olduguna kisilerin kendisi karar vermelidir.

Insanlarin saghgini koruma konusunda devlet birimlerinin devre dis1

birakilmasini temel alan bu yaklagim c¢ok tehlikelidir. Ciinkii bireylerin saglik

2 (MEB, 2012: 43)
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sorunlarinin ¢éziimlenmesinde kisa ve uzun vadeli 6nlemler almak devletin gorevleri
arasindadir. Bu yasak da uzun vadede son derece etkili olacak bir saglik 6nlemidir.

Diger yandan bircok kisi boyle bir yasagin uygulanamayacagi, bu yiizden kisa
bir siire sonra unutulacagi diisiincesindedir.

Daha birka¢ yil once getirilen kapali alanlarda sigara igme yasaginda da
benzer diisiinceler ortaya konulmustu. Ancak ilgili kurumlarin ve halkimizin biiyiik
bir kisminin bu konudaki kararli durusu sayesinde bu 6nlem kisa siirede benimsendi.
Nitekim su anda tilkemizin her yerinde bu yasaga biiyiik dl¢iide uyuldugu goriliiyor.
Bana sorarsaniz okul kantinleri ve yemekhaneleriyle smirli olan bu yasagin
uygulanmasi daha kolay.

Tiim bunlarin bir sonucu olarak, insanlarin 6zel hayatlarindaki beslenme
bicimine miidahale etmek dogru olmasa da okul kantinlerinde cocuklarimizin
geleceginin karartilmasina izin veremeyiz. ilk donemlerde bazi kimseler tarafindan
yadirganacak olsa bile kararli bir durus ve denetimle kisa bir siire sonra

benimsenecegine inandigim bu karar1 destekliyorum.
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Ek 6. Ogrenci Metinleri Inceleme Ornekleri

Ogrenci Metni Ornegi inceleme 1-2

9 Ag]&nnga: Asagrduki konuyla ilgili disuncelerinizi agiklayan bir metin olugturanuz.
f

S Konu: Sizce bgretmenler dgrencilerc 6dev vermeli mi?
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Ogrenci Metni Ornegi inceleme -3

Konu: Sizee G@retmenler Ggrencilere Sdev vermeli mi?
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Ek 7. Baglant: Ogeleri Listesi

Iddiaya Giris:
Inaniyorum ki

Bence

Ornegin

Ornek olarak

Bana gore

Birgok insana gore

Bir Gerekce Eklerken:

Baglanti Ogeleri Listesi

Buna ek olarak
Buna ilaveten
Dahasi

Bunun yaninda
Ayrica

Ustelik

Bir de

Ondan sonra
Benzer sekilde
dE

Hatta

Kaldi ki

Ve

Birincisi
Ikincisi
Uclinciisii
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Iddialari Karsilastirirken:

Buna ragmen
Aksine

Fakat

Ama

Yine de

Buna karsilk
Diger taraftan
Tersine

Hal boyleyken
Ancak

Diger yandan
Bununla birlikte
Bu arada
Oysaki

Eger

Yoksa
Takdirde

Sonuglandirirken:

Ozetlemek gerekirse

Sonug olarak

Netice itibariyle

Bu nedenle

Son olarak

Ozetle

Tim bunlardan anlagildigi gibi
Tim bunlarin bir sonucu olarak
Bu sebeplerden &tiiri

Bunun sonucunda

Dolayisiyla

Bu nedenle

Buradan hareketle



Ek 8. Tartismact Metin Konular1 Listesi

10.

Tartismaci Metin Konular Listesi

Okullarda kitaplar yerine tablet bilgisayarla egitim gorilmeli midir? Bu
konudaki diisiincelerinizi gerekgeleriyle agiklayiniz.

Sizce okula gidilen giin sayist daha az olmali mi1? Bu konudaki
diisiincelerinizi gerekgeleriyle aciklayiniz.

Sizce yazin da okula gitmeli mi? Nigin gidip gitmeyecegini agiklayiiz. Bu
konudaki diistincelerinizi gerekgeleriyle agiklayimiz.

Ogrenciler de kendi ogretmenlerine not vermeli midir? Bu konudaki
diisiincelerinizi gerekgeleriyle agiklaymiz.

Yabanct bir dil 6grenmek gerekli midir? Bu konudaki diisiincelerinizi
gerekeeleriyle agiklayiniz.

Sizce okul kurallar1 gerekli midir? Bu konudaki diisiincelerinizi
gerekeeleriyle agiklayiniz.

Ogrenciler okulda okumak istedikleri dersleri kendileri mi se¢gmeli? Bu
konudaki diistincelerinizi gerekgeleriyle agiklayiniz.

Sizce okul disinda dershane gibi kurumlara gitmek gerekli mi? Bu konudaki
diistincelerinizi gerekgeleriyle agiklaymiz.

Bir smifta simif bagkani olmali mudir? Bu konudaki diisiincelerinizi
gerekgeleriyle acgiklayiniz.

Tek cocuk olmak mi1 yoksa kardes sahibi olmak mi1 daha i1yi? Bu konudaki
diistincelerinizi gerekgeleriyle agiklaymiz.
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Ek 9. Tartisma Metni Yazma Basamaklar1 Y6nergesi

Yazmaya Baslamadan Once

1. Metni yazmadan 6nce tartisma Kkonusu iizerine diisiin.
Bir taraf segmeden once her iki iddiay1 da dikkate al.
Konunun lehinde ve aleyhinde olan gerekgeleri beyin firtinasi yap.
Daha fazla fikir liretemedigin zamanlarda su sorulari sor:
(a) Her iki iddia icin de gerekgeleri listeledim mi? Eger yapmadiysan hemen simdi
yap.
(b) Daha bagka ne diisiinebilirim? Daha ¢ok gerek¢e yazmaya calis.
(c) Goz ard1 ettigim baska noktalar var mi1?
2. Tartisma konusuyla ilgili iddianin ne olduguna karar ver.
Yazdigin gerekceleri oku. Hangi iddiaya inandigina ya da hangi iddianin daha ¢ok
savunulabilecegine karar ver. Savunacagin tarafi gostermek i¢in iddianin yanina “+”
isareti koy.
3. iddian ve kars1 iddia ile ilgili gerekceleri diizenle.
Giiglii olan gerekgeleri se¢ ve yazarken onlar1 nasil organize edecegine karar ver.
Bunu yapmana yardime1 olmasi i¢in su ii¢ ipucunu kullan:
(a) Kullanmak istedigin gerekc¢elerin yanina yildiz koy. En az 3 gerekge seg.
(b) Reddedecegin en az 1 kars1 gerekge seg.
(c) Kullanacagin gerekgeleri siraya sokmak i¢in numaralandir.
Yazarken
4. Yazmaya basla ve yazarken de iddialar iizerine diisiinmeye devam et, metnin
mantikh bir siralama igerisinde ve anlamh bir biitiin olusturmasina dikkat et.
Metin boliimlerine yer ver (GERB’i hatirla).
Yazarken planlamaya devam et. 4 metin boliimiinii de kullan. (GERB)
Konu Paragrafim Gelistir.
e Okuru ikna etmeye ¢alistigim iddia nedir?
e Konuyu gelistir.
e Sunacagim 3 destekleyici gerekce nedir?
Iddiami ve Kars1 iddiay1 Destekleyici Gerekceler Ekle.

e iddiam destekleyici en az 3 gerekge ekle.
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e Bu gerekgeler senin iddian1 nasil destekleyecek?

e Her gerekge i¢in bir paragraf olustur.

e Kars1 iddia igin en az bir gerekge ekle.

Kars1 iddianin Olas1 Gerekcelerini Reddet.

e Benim okurum bu iddiay1 neden desteklememeli?

Bir Sonucla Bitir.

e Iddiam ve destekleyici gerekgelerini dzetle.
Yazdiktan Sonra

5. Metni Diizelt

Yazdigin metni bastan okuyarak gbézden gec¢ir. Asagidaki sorularin
cevaplarini ara.
(a) Her sey anlasilir mi1?
(b) Planim1 uygulayabildim mi?
(c¢) Yazdiklarim ikna edici mi?
6. Metni Yayimla
Metnindeki diizeltmeleri de bitirdikten sonra metnin tamamlanmistir

demektir.
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Ek 10. Tartisma Metni Yazma Basamaklar1 Hatirlaticisi

Tartisma Metni Yazma Basamaklart Hatirlaticist

Yazmaya Baslamadan Once

1. Metni yazmadan énce tartisma konusu tizerine diistin.
2. Tartisma konusuyla ilgili iddianin ne olduguna karar ver.

3. Iddian ve kars: iddia ile ilgili gerekceleri diizenle.

Yazarken
4. Yazmaya basla ve yazarken de iddialar iizerine diisiinmeye devam et, metnin
mantikll bir siralama icerisinde ve anlamli bir biitiin olusturmasina dikkat et. Metin
boliimlerine yer ver (GERB'i hatirla).

Konu Paragrafini Gelistir.

Iddian: ve Kars1 Iddiay: Destekleyici Gerekgeler EKle.

Karsi Iddiamin Olasi Gerekgelerini Reddet.

Bir Sonugla Bitir.

Yazdiktan Sonra
5. Metni Diizelt

6. Metni Yayimla
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Ek 11. ipucu Kartlari

IPUCU KARTLARI

1. Basamak: Metni yazmadan once tartisma konusu lzerine disin.

1. Ipucu karti Her iki iddia igin de gerekgeleri
listeledim mi? Listelemediysen simdi
. Yap.
2. Ipucu karti Daha baska ne diisiinebilirim? Daha gok
gerekge yazmaya galis.
3. Ipucu karti 66z ardi eftigim baska noktalar var

mi? Olasi gerekgeler iizerine diisiin.
2. Basamak: Tartisma konusuyla ilgili iddianin ne olduguna karar ver,

Ipucu karti Hangi iddiayr savunacagini belirtmesi

w.on

igin sectigin tarafa "+" isareti koy.

3. Basamak: Iddian ve kars: iddia ile ilgili gerekceleri diizenle.

1. Ipucu karti Kullanmak istedigin gerekgelerin yanina
yildiz koy. Kullanacagin en az 3 gerekge
seg.

2. Ipucu kart Her iki iddia igin de gerekgelere yildiz

koydun mu? Karsi ¢ikacagin en az 1
gerekgeye yildiz koy.

3. Ipucu kart Kullanacagin gerekgeleri siraya sokmak
i¢in numaralandir.

4. Basamak: Yazmaya basla ve yazarken de iddialar (zerine disinmeye devam
et, metnin mantikl bir siralama icerisinde ve anlamli bir bitin olusturmasina
dikkat et. Metin bolimlerine yer ver (GERB' hatir/a).

Dort metin balimini de kullanmay!
unutma.

Ipucu kart Konu Paragrafini Gelistir.

Iddiani ve Kargi Iddiayi Destekleyici
Gerekgeler Ekle.

Karsi Iddianin Olasi Gerekgelerini
Reddet.

Bir Sonugla Bitir.
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Ek 12. Planlama ve GERB Basamaklar1 Kontrol Tablosu

PLANLAMA VE GERB BASAMAKLARI KONTROL TABLOSU

Metni yazmadan énce tartisma
konusu lzerine disdn.

Her iki iddia igin de gerekgeleri
listeledim mi?

Daha baska ne disiinebilirim?
Daha gok gerekge yazmaya galis.

6oz ardi ettigim baska noktalar
var mi? Olasi gerekgeler lzerine
disdin.

Tartisma Konusuyla ilgili iddianin
ne olduguna karar ver.

Hangi iddiay! savunacagini
belirtmesi igin segtigin iddianin
yanina “+" isareti koy.

Iddian ve kars: iddia ile ilgili
gerekgeleri dizenle.

Kullanmak istedigin gerekgelerin
yanina yildiz koy. Kullanacagin en
az 3 gerekge secg.

Yazmaya bagla ve yazarken de iddialar dzerine disdnmeye devam et, metnin mantikli
bir siralama igerisinde ve anlamli bir bdtin olusturmasina dikkat et. Metin bélimlerine

yer ver (GERB' hatirla).

GERB'i Kullan

Konu Paragrafini Gelistir

1 2

3

Iddiann  ve  Kargi  Iddiayi
Destekleyici Gerekgeler Ekle

Karsi Iddianin Olasi Gerekgelerini
Reddet

Bir Sonugla Bitir
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Ek 13. Hedeflerim ve Yaptiklarim Tablosu

Hedeflerim ve Yaptiklarim Tablosu

1.
Metnim

2.
Metnim

3.
Metnim

4.
Metnim

5.
Metnim

6.
Metnim

7.
Metnim

Baglant
Ogeleri
Sayisi

Yaptigim

Hedefim

Metin
Baliimleri
Sayisi

Yaptigim

Hedefim

8.
Metnim

9.
Metnim

10.
Metnim

11.
Metnim

12.
Metnim

13.
Metnim

14,
Metnim

Baglanti

Ogeleri

Sayisi

Yaptigim

Hedefim

Metin
Bolimleri
Sayisi

Yaptigim

Hedefim
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Ek 14. Beyin Firtinas1 Kagidi

Beyin Firtinas: Kagidi

Tartisma Konusu:

L BASLIK oo

KIME:
NICIN: Nicin yaziyorum?

Konu hakkinda bildiklerim neler? (Beyin firtinasi)
NE:
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Beyin Firtinasi Kagidi Devami

(Birinci Iddia) (Ikinci Iddia)
1. Neden?(Gerekge) 1. Neden?(Gerekge)
Kazanim Kazanim
2. Neden?(Gerekge) 2. Neden?(Gerekge)
Kazanim Kazanim
3. Neden?(Gerekge) 3. Neden?(Gerekge)
Kazanim Kazanim
4. Neden?(Gerekge) 4. Neden?(Gerekge)
Kazanim Kazanim
5. Neden?(Gerekge) 5. Neden?(Gerekge)
Kazanim Kazanim

NASIL: Dislincelerimi nasil gruplandirabilirim?
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Ek 15. Tartisma Metni Olusturma Taslaklar1

Tartisma Metni Olusturma Taslagi (GERB'i Hatirla)-1

S (=7 {119

(Konuyu Agikla. Tarafsiz olarak genel bilgi ver.)

(Iddiam ve gerekgelerini agikla.)
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(Kars: iddiayr belirt ve gerekgelerini agiklayarak reddet.)

(Metni Gzetleyerek sonuglandir.)
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Tartisma Metni Olusturma Taslagi (GERB'i Hatirla)-2

I (=71 11.9)

(Konuyu Agikla. Tarafsiz olarak genel bilgi ver.)

(Kars: iddiayr belirt ve gerekgelerini agiklayarak reddet.)
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(Metni 6zetleyerek sonuglandir.)
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Ek 16. Ornek Ogrenci Ontest- Sontest Metinleri

Ogrenci A On Metni
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(")grenci A Son Metni
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Ek 17. Tartismaci Metin Elementi Dereceli Puanlama Anahtari

TARTISMACI METIN ELEMENTI KULLANIMI DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

Islevsel Metin | Aciklama Dereceler ve icerikleri
Elementleri
Tartisilan konuya | 0 Puan: Konuya/ Temel soruna yer verilmemistir.
iliskin bilgilerin | 1 Puan: Konu hakkinda kisa ve genel bir
ortaya konuldugu | bilgilendirme yapilmigtir. Okura metnin konusu
Konu boliimdiir. hakkinda yetersiz bilgi verilmistir.
Tartigmadaki 2 Puan: Konu/ temel sorun agik¢a belirtilmistir.
temel  problem | Verilen bilgiler nitelikli ve okurun konuyu
nedir sorusunun | anlayabilmesi igin yeterlidir.
cevabu verilir.
Tartigilan 0 Puan: Yazarin savundugu iddia belirtilmemistir.
konuyla ilgili | 1 Puan: Iddia belirtilmistir ancak agiklanmamustir.
iddia yazarin 2 Puan: Yazarin savundugu iddia belirtilmis ve
savundugu agiklanmustir.
gorustiir.
Iddiay1 0 Puan: Savunulan iddiay1 destekleyici gerekcelere
giiclendirmeye yer verilmemistir.
Destekleyici yardimci olan | 1 Puan: Savunulan iddiay1 destekleyici gerekgelere
Gerekce elementlerdir. yer verilmistir ancak gerekceler agiklanmamustir.
2 Puan: Destekleyici gerekgeler belirtilmis ve
agiklanmustir.
Yazarin 0 Puan: Kars1 iddiaya yer verilmemistir.
savundugu 1 Puan: Kars1 iddiaya yer verilmis ancak
Kars: iddia goriisle ters | aciklanmamistir.
diisen kars1 | 2 Puan: Karsi iddia belirtilmis ve agiklanmustir.
gorustiir.
Kars1 iddiayr | 0 Puan: Kars1 iddiay1 destekleyici gerekgelere yer
cliriitmek i¢in | verilmemistir.
Kars1 Iddianmin | ortaya konan | 1 Puan: Kars1 iddiay1 destekleyici
Olasi gerekgelerdir. gerekge/gerekgelere yer verilmistir ancak
Gerekeeleri acgiklanmamustir.
2 Puan: Kars1 iddiay1 destekleyici
gerekce/gerekcelere yer verilmistir ve agiklanmustir.
Karsi iddianin | 0 Puan: Karsi iddianin  olast  gerekgeleri

reddedilmesi igin

reddedilmemistir.

Kars1 iddiammn | okuru ikna | 1 Puan: Karsi iddianin olas1 gerekgelerinin reddedilip
Olasi etmeye doniik | reddedilmedigi  belli degildir ya da kisaca
Gerekgelerinin | gerekgelerdir. reddedilmistir. Ornegin “Bu gériis cok sagmal” gibi.
Reddi 2 Puan: Kars1 iddianin olas1 gerekgeleri agiklanarak
reddedilmistir.

Okura iletilmek | 0 Puan: Sonug bolimii yoktur.

istenen temel | 1 Puan: Sonu¢ bolimii bir ciimle halinde ¢ok kisa
Sonuc¢ mesaj Ozetlenir. | olarak verilmistir.

Yazarin iddiasin1 | 2 Puan: Sonug bdlimii tim anlatilanlar 6zetleyen ve

yinelemesini iddiay1 yineleyen nitelikte yer almistir.

icerir.
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Ek 18. Tartismact Anlatimda Tutarlilig1 Dereceli Puanlama Anahtari

TARTISMACI ANLATIMDA TUTARLILIGI DERECELI PUANLAMA

ANAHTARI

6
(Cok Tutarh)

Metin iyi gelistirilmistir. Konu/ Temel sorun ayrintilariyla agiklanir. Yazarin
savundugu iddia ve iddiaya iliskin gerekceler acik ve birbiriyle iliskili ikna edici
bilgiler kullanilarak ayrintilandirilir. Kargi iddia da agiklanarak gerekgeleri
belirtilir ayrica karsi iddiay1 ¢lirlitmeyi ve alternatif ¢6ziim yollarini da igerir.
Metin mantiksal bir siralama i¢inde sunulur. Iddialar ve gerekceler arasi gegisi
saglayan uygun baglant1 dgeleri kullanilir. Metni 6zetleyen bir sonug bdliimii
icerir. Metin tamamiyla ikna edicidir.

(Oldukca Tutarh)

Konu/ Temel sorun agikga belirtilir. Yazarin savundugu iddia ve iddiaya
iliskin gerekceler agik ve birbiriyle iligkili ikna edici bilgiler kullanilarak
ayrintilandirilir. Karsi iddiadan s6z edilir ve gerekgeleri belirtilir. Metin
mantiksal bir siralama icerisinde sunulur. iddialar ve gerekgeler arasi
gecisi saglayan uygun baglant1 6geleri kullanilir. Metni 6zetleyen bir
sonu¢ bolimili igerir. Tartismayr zayiflatacak uyumsuzluklar ve
iliskisizlikler yoktur.

4
(Kismen tutarl)

Metin kismen gelistirilmistir. Konu/ Temel sorun kismen aciklanir.
Metinde bir iddia vardir ve iddiaya iliskin gerekgeler aciklanir.
Gerekgeler genel olarak ikna edicidir fakat okuru ikna etmek i¢in yeterli
bilgi yoktur. Baz1 gereksiz ve iliskisiz bilgiler yer alir ve bu metnin
anlagilmasinda problem yaratabilir. Kars1 iddiaya, gerekcelerine ve
ciriitiilmesine deginilir ancak yeterli agiklama yer almaz. Kars1 iddiaya
doniik bazi karmasikliklar goriiliir. Sonug boliimii vardir ancak metni tam
olarak yansitmaz.

3
(Tutarsiz)

Metin ¢ok az gelistirilmistir. Yazarin savundugu iddia agikga belirtilir ve
destekleyici bir ya da iki gerekceye yer verilir. Ancak gerekceler sinirli ya
da birbirinin tekraridir. Karsi iddiadan bahsedilebilir ancak yeterli
aciklama yoktur. Metnin akisinda mantiksal bozukluklar yer alir. Sonug
boliimii zayiftir. Baglanti 6geleri zayif ve yersiz kullanilir.

Metin gelistirilememistir. Metinde bir iddia yer alir fakat destekleyici

_% N | gerekgeler yer almaz. Ya da iddiayla iliskisiz geliskili gerekgelere yer
o~ £ 5 | verilir ve bilgilerde tutarsizlik vardir.
55
Metin yok. Yalnizca iddianin ne oldugunu belirten kisa bir agiklama var.
2 2
o E
~ =
=
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Ek 19. Yazili Goriisme Formu
Ad Soyad:

Sevgili Ogrenciler,

Asagida tartismaci metin tiiriindeki egitiminize doniik ifade girisleri yer
almaktadir. Belirtilen ifadeleri diisiincelerinize yer vererek sizin i¢in uygun olan
sekilde tamamlayiniz.

Nilay Caglayan Dilber

......................................................................................................
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
......................................................................................................
......................................................................................................
......................................................................................................
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Ek 20. Bagdasiklik Ogeleri Degerlendirme Y 6nergesi

Oge

Aciklama

Dilbilgisel Bagdasikhik

Metindeki obekler ve tiimceler arasinda kurulan dilbilgisel bagintilar metnin
dilbilgisel baglasikhigim olusturmaktadir. Gonderim, eksiltme, degistirme,
baglach bagdasiklik bu bagintilar1 olusturmaltadir.

4. Gonderimsel Bagdasikik

Gonderim, ardisik metin tiimcelerindeki soézciikler arasinda kurulan ve bu
tiimceler boyunca aym metin varhgimn farkh dil égeleriyle dogrudan ya da
dolayll olarak yinelenmesini saglayan bagmtidir. Gonderimsel bagdasikhik
adillar, sifatlar, iyelik ekleri ve Kkisi ekleri aracihigiyla gerceklestirilebilmektedir.
Gonderim aracinin bulundugu yere gore gonderimler 6n ve art olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir.

4.1. On Gonderim

Gonderim bag1 kurulurken metin akisinda gonderim araci 6nce, gondergesi sonra
geliyorsa, bu iki 6ge arasinda 6ngonderim bagi olusur.

4.1.1. Kisi Adillar Ornek: Onu gormeye gidecekmissin. Ayge’yi ben de gormek istiyorum.

4.1.2. Gosterme Sifati Ornek: Bu adam hep bunu yapar. Ali iste ne beklersin ki?

4.1.3. Gosterme Adih Ornek: Bu hep bunu yapar. Ali iste ne beklersin ki?

4.1.4. lyelik EKleri Ornek: Annesi onu yolcu etti. Ayse okula gitti.

4.1.5. Kisi Eki Ornek: Gitmeden once ¢ok hastaydi (iiciincii_tekil kigi). Bir daha da gormedim

Ali’yi.

4.2. Art Gonderim

Metnin akisinda gonderge 6nce, gonderim araci sonra geliyorsa bu iki 6ge arasinda
artgonderim bagi olusur.

4.2.1. lyelik EKleri Ornek: Ali ¢ok korkmustu. Elleri hala titriyordu.

4.2.2.  Belirtme Durumu EKi Ornek: Ayse okula gitti. Annesi onu yolcu etti. (Belirtme durumu eki génderim
etkisini gii¢lendirmektedir.)

4.2.3. Kisi Adih Ornek: Cocuk okula gec kald1. Miidiir ona kizdi.

4.2.4. Gosterme Sifati Ornek: Sinifta Nermin agzina geleni sdylemis. Bu kiz ne kadar lafim bilmez oldu.

4.2.5. Kisi Eki Ornek: Bir daha da gormedim Ali’yi. Gitmeden o6nce ¢ok hastayd: (iiciincii_tekil

kisi).

5. Bicimsel Bagdasiklik

5.1. Baglaclar

Baglaclar metindeki 6bekleri, tiimceleri ya da tiimce 6beklerini birbirine dilsel olarak
eklemlerken, metinler i¢inde ayrintilandirma, genisletme ve giiclendirme islevlerine
yonelik olarak kullanilir.

5.1.1. Ekleme Ornek: Ve, ve de, buna ek olarak, buna ilaveten, dahasi, bunun yamnda, ayrica,
iistelik, bir de, hatta, kald1 ki, birincisi, ikincisi, ii¢linciisii, son olarak, benzer sekilde,
ondan sonra, hem...hem de, vb.

5.1.2. Nedensellik Ornek: Bu sebeple, bundan dolayi, ciinkii, sonug olarak, boylece, bu nedenle,
bundan otird, vb.

5.1.3. Karsithk Ornek: Buna ragmen, aksine, fakat, ama, yine de, buna karsilik, diger taraftan,
tersine, hal boyleyken, ancak, diger yandan, bununla birlikte, bu arada, oysaki, vb.

5.1.4. Zaman-Siralama Ornek: Sonra, ardindan, ayni anda, ilk 6nce, dncelikle, bu arada, simdiye kadar,
sonug olarak, son olarak, vb.

5.1.5. Ayirt Edici Ornek: ya da, veya, yahut, harig, hi¢ degilse, vb.

5.1.6. Kosul Ornek: eger, ...(ise), sayet...(i)se, yeter ki, ...-se, yoksa, ki, m1, de, takdirde

5.1.7. Acklama Ornek: yani, gerci, kald1 ki, zaten, megerse, aksi halde, agik¢asi, dogrusu, aslinda,
elbette(ki), giliya, s6ziim ona, sanki, adeta, kisacasi, vb.

5.1.8. Ornekleme Ornek: mesela, 6rnegin, ...gibi, ...ve benzeri (vb.), ... ve sair (vs.), vb.

5.2. Degistirim

Metin i¢inde yer alan bir ad, eylem ya da tiimce gibi herhangi bir 6genin yerine bagka
bir 6genin kullanilmasidir. Gonderimden ayri olarak degistirim, belli bir varliga
degil, belli varliklarin olusturdugu bir sinifa isaret eder. Eksiltmeli kullanimlarda,
eksiltilen 6ge tiimceye ait bir birim olarak ‘yapmak’ eylemine eklenebilir. Ancak bu
eylem, bir degistirme gosterdiginde boyle bir eklemeyi kabul etmez. Yalnizca bir
anlatim denkligi gosterir.

5.2.1. Ada Dayal Degistirim Ornek: A: Seker ister misin? B: Birini alayim.
5.2.2. Eyleme Dayali | Ornek: A: Biilent sen mi konugtun? B: Hayir, ben yapmadim.
Degistirim
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5.2.3. Tiimceye/Obege Dayah

Ornek: Aksam kiz arkadasiyla bulusmus, sinemaya gitmigler, sonra onu eve

Degistirim birakmus. Oyle soyliiyor. )
Ornek: A: Bilgisayar: kapatip fisini ¢ektin mi? B: Hayir. Isim bitince yapacagim.
Oge Aciklama
5.3. Eksiltme Eksiltme, metnin akisinda daha 6nce biitiinciil bir yapida gegen bir 6genin metinden

¢ikarilmasidir. Cikarilan bu 6ge alici tarafindan ¢ikarimsal olarak tamamlanabilir.

5.3.1. Ozne Eksiltili

Ornek: (Ben) Buralara ¢ok dnceden gelmistim.

5.3.2. Nesne Eksiltili

Ornek: A: Kitabi okudun mu Biilent? B: (Kitabr) Okudum anne.

5.3.3. Tamlayan Eksiltili

Ornek: Ali ¢ok yalniz. (Ali’nin) Hic kimsesi yok.

5.3.4. Yiiklem Eksiltili

Ornek: A: Tatil nasil gecti? B: Cok eglenceli (gecti).

53.5. —killgi Eki

Ornek: Benim param az, seninkini (senin param) harcayalim.
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Ek 21. Bagdasiklik Sikligi Kodlama Tablosu

BAGDASIKLIK SIKLIGI KODLAMA TABLOSU

Ogrenci

Test

Son

Son

Son

Son

Son

Son

Son

On

Gonderim

Kisi Adillar

Gosterme Sifatlari

Gosterme Adillar:

Iyelik Eki

Kisi Eki

Art

Gonderim

iyelik Ekleri

Belirtme Durumu EKi

Kisi Eki

Kisi Adih

Gosterme Sifat

Baglanti Ogeleri

Ekleme

Nedensellik

Karsithk

Zaman-Siralama

Ayirt Edici

Kosul

Aciklama

Ornekleme

Diger Baglant1 Ogeleri

Degistiri

Ada Dayah Degistirim

Eyleme Dayali Degistirim

Tiimceye/Obege Dayal Degistirim

Eksilti

Ozne Eksiltili

Nesne Eksiltili

Tamlayan Eksiltili

Tiimle¢ Eksiltili

-ki ilgi Eki
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Ek 22. Etik Kurul izin Belgesi

ANKARA UNIVERSITESI
ETIK KURULU
KARAR ORNEGI
Karar Tarihi : 19/09/2013

Toplant: Sayisi : 156

Karar Sayisi 1 830

830- Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitisi doktora &3rencilerinden Nilay
Gaglayan Dilberin “lkégretim Ogrencilerinin Urettikleri Bilgilendirici Metinlerde Baglag
Kullanimlar:: Bir Oz Diizenleme Strateji Geligimi (SRSD) Ogretim Modeli Uygulamasi” baghkl
tezi kapsaminda yapacad uygulamaya iligkin 01/08/2013 tarihli “Insan Uzerinde Yapilan
Klinik Digi Aragtirmalar Bagvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelenmistir.

Yapilan godragmeler ve incelemeler sonucunda, Nilay Gaglayan Dilber'in
“likégretim Ogrencilerinin Urettikleri Bilgilendirici Metinlerde Baglag Kullanimlari: Bir Oz
Diizenleme Strateji Gelisimi (SRSD) Ogretim Modeli Uygulamasi” baglikli tezinin, aragtirma

protokoline uyulmak kosuluyla, uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oybirligi ile
karar verildi.

ASLININ AYNIDIR
19/09/2013
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Ek 23. MEB izin Belgesi

k™)
e T.C.
f’ ."‘i _ KIRSEHIR VALILIGi
- il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 :24512418/<§£7i/§-/6 ws7 <.> 22,08 20(8
Konu: Nilay CAGLAYAN DILBER'in
Aragtirma Tzni

VALILIK MAKAMINA

Ahi Evran Universitesi Personel Dairesi Bagkanhginin 15.08.2013 tarihli ve 2585/
3834 sayih yazilan ile; Egitim Fakdiiltesi Tirke Egitimi Bélimii Aragtirma Gorevlisi Nilay
CAGLAYAN DILBER'in "llkdgretim Ogrencilerinin Urettikleri Bilgilendirici Metinlerde
Baglag Kullammlar: Bir Oz Diizenleme Strateji Gelisimi (SRSD) Ogretim Modeli
Uygulamas1" konulu tez galipmasimi agagida adi gegen okullarin 6.simflarinda dgrenim
goren dgrencilere uygulama istegi bildirilmektedir.

Egitim Fakilltesi Tirkge Eitimi Bolimi Arastrma Goreviisi Nilay CAGLAYAN
DILBER'in Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dilbilim Anabilim Dah Dokiora
Programinda yiriitmils oldugu "llkdgretim Ogrencilerinin  Urettikleri  Bilgilendirici
Metinlerde Baglag Kullammlar: Bir Oz Diizenleme Strateji Geligimi (SRSD) Ogretim
Modeli Uygulamasi" konulu tez ¢alismasini ilimiz merkez Cacabey, Cumhuriyet, Vali Mithat
Saylam, Prof.Dr.Erol Giingor, Atatirk ve Hilsnii Ozyegin Ortackullarinda dgrenim goren 6.
simf Ofrencilerin segmeli dersi "Yazarlik ve Yazma Becerileri" dersinde Milli Egitim
Bakanlif: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel miidiirlugtiniin 07.03.2013 tarihli ve 3616
sayih ve 2012/13 nolu genelge esaslarma gdre uygulama yapmasi mizdirligiimiizee uygun
gorilmektedir,

Makamumizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Vali Yardimcisi

. . )
20.08.2013/VHKI N.TEKINARSLAW;%
20.08.2013/8b.Md.M.CELIK /@(\

Temme Cad. 40200 Morkez/KIRSEHIR - Ayriouli bitgi igin: Mustafa CELIK /Sube Md.
Elektronik Ag:kirsehir.meb.gov.tr Tel: (0 386)2135150-1530
e-posta: kirsshirmem@meb.gov.tr Faks: (0 386) 213 10.03
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Ek 24. Ogrenci On ve Son Metinlerinde Tartismac1 Metin Elementleri I¢in
Okuyucular Arasit Uyum

Tablo 25. Ogrenci On ve Son Metinlerinde Konu Elementi Kullanimi igin
Okuyucular Aras1 Uyum

On Metin Son Metin
Kod 0 1 2 0 1 2
.. 13133/ 3|l3|313|3|3|3|3]3
Ogrenci | 2/ 2|1 2 22|21 2212|222
FARCA AR AR A A A A A
CR Ol NoR ol NoRNoN NOh RoN NoN Noh NoR Ne,
— N — AN — N — AN — N — AN
1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X
15 X X X X
16 X X X X
17 X X X X
18 X X X X
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Tablo 26. Ogrenci On ve Son Metinlerinde iddia Elementi Kullanimi i¢in

Okuyucular Arasi1 Uyum

Son Metin

nanAn30g

nonAn3O'T

nanAn3 Oz

noNANMO'T

nanAn30g

nonAn3O'T

On Metin

nanAn3 0Oz

nonAn3O'T

nanAn30g

noNAn3O°'T

nanAn3 Oz

nonAn3O°'T

Kod

Ogrenci

11
12

13
14
15
16
17
18
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Tablo 27. Ogrenci On ve Son Metinlerinde Destekleyici Gerekce Elementi

Kullanimi I¢in Okuyucular Arast Uyum

Son Metin

nanAn3 g

nonAn3O°'T

nanAn3 Oz

noNANMO'T

nanAn30g

nonAn3O°'T

On Metin

nanAn3 Oz

nonAn3O°'T

nanAn30g

naNAn3O'T

nanAn3 Qg

nonAn3O°'T

Kod

Ogrenci

11
12

13
14
15
16
17

18
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naNAN3O'¢

nNoNANYO'T

noNANY Oz

Son Metin

nNoNANYO'T

naNAN3O'¢

nNaNANYO'T

noNANY Oz

nNoNANMO'T

naNANYO'¢

On Metin

nNINANYO'T

noNANY Oz

nNoNANMO'T

Kod

Ogrenci

Tablo 28. Ogrenci On ve Son Metinlerinde Kars1 iddia Elementi Kullanimi I¢in

Okuyucular Arasit Uyum
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Tablo 29. Ogrenci On ve Son Metinlerinde Kars1 Iddianin Olas1 Gerekgeleri

Elementi Kullanimi I¢in Okuyucular Arast Uyum

Son Metin

nanAn3 g

nonAn3O°'T

nanAn3 Oz

noNANMO'T

nanAn30g

nonAn3O°'T

On Metin

nanAn3 Oz

nonNAn3O'T

nanAn30g

naNAn3O'T

nanAn3 Oz

nonNAn3O'T

Kod

Ogrenci

10
11
12
13
14
15
16
17
18
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Tablo 30. Ogrenci On ve Son Metinlerinde Kars1 Iddianin Olas1 Gerekgelerinin

Reddi Elementi Kullanimi I¢in Okuyucular Aras1 Uyum

Son Metin

nanAn3 Oz

noNANMO'T

nanAn30g

nonAn3O'T

nanAn3 0Oz

nonAn3O°'T

On Metin

nanAn30g

naNAn3O'T

nanAn3 Oz

nonNAn3O'T

nanAn30g

naNAnN3O'T

Kod

Ogrenci

10
11

12
13
14
15
16
17
18
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naNAN3O'¢

nNoNANYO'T

noNANY Oz

Son Metin

NONANMYO'T

naNANYO'¢

nNaNANYO'T

noNANY Oz

nNoNANYO'T

naNANY O’

On Metin

NINANO'T

nonNANY Oz

nNoNANYO'T

Kod

Ogrenci

Tablo 31. Ogrenci On ve Son Metinlerinde Sonu¢ Elementi Kullanimi Igin

Okuyucular Arasit Uyum
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Ek 25. Ogrenci On ve Son Metinlerinde Bagdasiklik Ogeleri Kullanimi Sayis1 I¢in Okuyucular Arast Uyum

Tablo 32. Ogrenci On Metinlerinde Bagdasiklik Ogeleri Kullanimi Sayis1

Okuyucular Arast Uyum
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Tablo 33. Ogrenci On Metinlerinde Bagdasiklik Ogeleri Kullanim1 Sayisi
Okuyucular Aras1t Uyum
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Okuyucular Arasi Uyum

Tablo 35. Ogrenci Son Metinlerinde Bagdasiklik Ogeleri Kullanimi Sayist
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Ek 26. Ogrenci On ve Son Metinlerinin Tutarlilik Diizeyi i¢in Okuyucular Arasi
Uyum

Tablo 36. Ogrenci On Metinlerinde Tutarlilik Diizeyi I¢in Okuyucular Arasi
Uyum

On Metin Tutarhlik Diizeyi
1. Okuyucu 2. Okuyucu
Kod 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5
Ogrenci

1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X
9 X X
10 X X
11 X X
12 X X
13 X X
14 X X
15 X X
16 X X
17 X X
18 X X
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Tablo 37. Ogrenci Son Metinlerinde Tutarlilik Diizeyi I¢in Okuyucular Arasi
Uyum

Son Metin Tutarhhik Diizeyi
1. Okuyucu 2. Okuyucu
Kod 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5
Ogrenci

1 X X
2 X X
3 X X
4 X X
5 X X
6 X X
7 X X
8 X X
9 X X
10 X X
11 X X
12 X X
13 X X
14 X X
15 X X
16 X X
17 X X
18 X X
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Ek 27. Sertifika

Yazarhk Sertifikasi

adl1 6grenci Yazarlik ve Yazma Becerileri dersinde
- aldig tartismacimetin yazmaya dontik strateji
egitiminde basar1 gostererek yazarliga adim atmist:

etmesini dilerim.

ARS.GOR, NILAY CAGLAYAN DILBER 05.06.2014

AHIEVEANUNIVERSITESIEGITIM

FARUTTESI TURKCE EGITIMIBOLUMO
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