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OZET

Bu arastirma kapsaminda lise Ogretmenlerinin duyusal zeka
dizeyleri, elestirel diisinme egilimleri ve bu iki degisken arasindaki
iliski incelenmistir. Bunun yaninda duygusal zeka ile elestirel dtistinme
egilimlerinin; cinsiyet, egitim dutizeyi, mesleki kidem ve brans gibi
demografik  degiskenlere gore farklhlasip farkhilasmadigi da
incelenmistir. Arastirmada hem genel tarama hem de betimsel iliskisel
model kullanilmistir. Arastirma 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Mus
ilinde cesitli liselerde goérev yapan 188 Ogretmen tzerinde
yarutilmustir. Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla Bar-On
Duygusal Zeka ve California Kritik Dustinme Egilimi o6lcekleri
kullanilmistir. Her iki 6lcege iliskin glivenirlik ve gecerlik calismalari
onceki arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Bar-On duygusal zeka
Olcegi 5711 Likert ttirt olup, 87 ifade ve 5 alt boyuttan; California elestirel
diistinme egilimi 6lcegi ise 6’11 Likert tipi olup, 51 ifade ve 6 alt boyuttan
olusmaktadir. Verilerin analizinde frekans, ylzde, aritmetik ortalama,
standart sapma, MANOVA ve Pearsonkorelasyon teknikleri
kullanilmistir. Ogretmenlerin duygusal zeka duizeylerinin 571i Likert
lUzerinden (x =3,81) ile makul bir dizeyde oldugu; 6gretmenlerin
duygusal zeka dtlizeylerinin ise; cinsiyetlerine, mesleki kidemlerine ve
branslarina gore farklilagsmaz iken, kisisel farkindalik boyutunda ise
egitim dlizeyine goére farklilastifn ortaya cikmistir. Ogretmenlerin
elestirel distinme egilimleri dlizeyinin 6’ Likert izerinden ( x =4,44) ile
gorece makul bir duzeyde olup; o6gretmenlerin elestirel distinme
egilimlerinin; cinsiyetlerine, egitim diizeylerine ve mesleki deneyimlerine
gore farklilasmaz iken, branslarina gore farklilastigi ortaya cikmistir.
Son olarak duygusal zekanin tim alt boyutlarn ile elestirel diistinme
egilimleri Olceginin tim alt boyutlari arasinda pozitif yénde anlamh
iliskiler oldugu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Duygusal zeka, elestirel diisinme egilimi,
iliski, 6gretmenler
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RELATIONSHIP BETWEEN EMOTIONAL INTELLIGENCE AND
CRITICAL THINKING SKILLS OF HIGH SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

Aim of this research was to describe emotional intelligence and
critical thinking skills of high school teachers and to examine
correlations between these two variables. Additionally to this emotional
intelligence and critical thinking skills level were examined in terms of
demographic variables such as gender, educational level, seniority in
teaching profession and subject-matter. Both descriptive survey and
descriptive correlation survey design used as models of this research.
Sample of the research consisted of 188 high school teachers, working
in various schools of Mus province, in 2012-2013 academic years. Bar-
On Emotional Quotient Inventory (BarOnEQi) and California Critical
Thinking Disposition Inventory (CCTDI) scales were used to collect data.
Previous researchers performed validity and reliability of BarOnEQi and
CCTDI scales. BarOnEQi was 5 point Likert type and includes 87 items
with 5 dimensions whereas CCTDI was 6 point Likert type and includes
51 items with 6 dimensions. Frequency, percentage, means, standard
deviation, MANOVA and Pearson coefficient of correlation tests were
used to analysis the data. Results showed that emotional intelligence
level of teachers were in moderate level (at 5 point Likert, x =3,81) and
emotional intelligence level of teachers did not differed in terms of
gender, seniority in teaching profession and subject-matter whereas
this level differed in dimension of self-awareness in terms of education
level of teachers. Critical thinking skills of teachers were relatively in
moderate level (at 6 point Likert, x =4,44) and Critical thinking skills of
teachers did not differ in terms of gender, education level of teachers
and seniority in teaching profession whereas differed in terms of
subject-matter. Finally there were positive and significant correlations
between emotional intelligence and critical thinking skills scales and
among dimensions of both scales.

Key Words: Emotional intelligence, critical thinking skills,
correlation, teachers

GIRIS

Duygular insanlar1 hep mesgul etmistir. Aglamak, giilmek, 6ftkelenmek, 6fkelendirmek,
sevmek, nefret etmek, mutlu olmak, heyecanlanmak ve heyecanlandirmak gibi kavramlar bireyin
icinde bulundugu durumu ifade etmektedir. Bilim insanlari bireyin motivasyonu, heyecani,
mutlulugu, zekas: iizerinde ¢ok arastirmalar yapmuglar hala da arastirmaya devam etmektedirler.
1930’Iu yillarda sosyal zeka calismalari 20 yiizyilin sonlarinda duygusal zeka kavramini
kazandirdi. Matematiksel zeka kadar belki daha fazla bireydeki duygusal zekasinin hayatta
kalabilme, yasamini siirdiirebilme, iliski ve iletisim kurabilme agisindan énemli bir yerinin oldugu
bilim insanlarinca vurgulanir oldu. Yine duygusal zeka kadar elestirel diisiinmenin de bireyin
yasaminda 6nemli bir yeri oldugu tespit edildi. Elestirel diisiinen birey bilgiyi sorgular, analiz eder,
degerlendirir ve kendi zihninde yapilandinr. Bu anlamda elestirel diisiinme siireci duygusal
zekadan uzak olmasa gerek.
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Duygusal Zeka

20. ylizyilda yasanan degisim ve gelismelere paralel olarak degisime tabi olan bir diger
kavram da zeka kavrami olmustur. Zeka kavramm ge¢miste kalkinma ihtiyacini kargilayacak insan
kaynaginda aranan 6zelliklerin basinda gelmekteydi. Fakat yapilan aragtirmalar yalnizca zekéanin,
okul ve is basta olmak iizere bireyin basarilarinda yetersiz kaldigini gostermistir (Goleman 1998,
60). Bu caligmalar tasidigi 6nem bakimindan zekd kavraminin yerini duygusal zeka adi verilen
kavramin almasina sebep olmustur.

Duygusal zekanin temelleri sosyal zeka calismalartyla atilmustir. 1920’lerde Edward
Thorndike ve 1935°de Edgar Doll’un c¢alismalart duygusal zekaya temel olusturmustur. EI
(EmotionIntelligence) kavramini ilk olarak Peter Salovey ve John Mayer (1990) sosyal zeka
caligmalarinin bir pargasi, boliimii olarak kullanmmslardir (Bar-on, 2006). Daha sonra 1995°te
Gloman “Emotionintelligence” adli kitabim cikarinca kitap en iyi satanlar listesine girdi. Kitaba
karst bu ilgi aym zamanda duygusal zeka’ya karsi ilgiyi de beraberinde getirdi (Bar-on, 2006; Stys
ve Brown, 2004 ). Gloman kitabinda IQ’nun yaninda 6nemli bir zeka alam olarak El’ya isaret
etmisti. Gloma’nin bu kitabindan sonra Amerika Birlesik Devletlerinde Universiteden I1kdgretime
kadar duygusal zekay artirici kurslar hizla agilmaya baglandi (Stys ve Brown, 2004 ). Daha sonra
Reuven Bar — On, ilk kez IQ (IntelligenceQuotient) nun yaninda ‘EmotionQuotient” (EQ)
kavramini getirmistir (Stys ve Brown, 2004,11).

Bar-on (1997) duygusal zekayi; kisinin kendisini ve bagkasini anlama, insanlarla iligki
kurabilme, ani olusan olaylara kargi kolay uyum saglayarak problemlerin iistesinden gelebilme ve
cevresel isteklere karsi daha basarili olabilme yetenegi olarak tanmimlamaktadir (Stys ve Brown,
2004,11). Duygusal zeka bir insanin duygularimn farkinda olma, bagkalarinin duygulari
anlayabilme, duygusal farkindalikla verileri yonetebilme yetenegidir (Robbins ve Judge, 2012,
113).

Duygusal zeka, bireyin zeka potansiyelini tamamiyla ortaya ¢ikardigindan Goleman
(1998,68) duygusal zekayi, zeka icin temel sart olarak kabul etmektedir. Konrad ve Hendl
(2005,13) IQ’nun (IntelligenceQuotient) duygularla iliskilendirildigi takdirde hayatta basar
saglanabilecegini ve duygusal zekanin 1Q’ya bir alternatif degil ilave oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica, zekad da duygusal zeka da birbirlerinden tamamen ayrilmasi miimkiin olmayan kompleks
beceriler yumag olarak kabul edilmektedir.

Goleman (1998) duygusal zekanin kisinin hayatin pratik yaniyla basa ¢ikabilmesi i¢in son
derece 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Yapilan bir ¢alismada duygularim tamyabilen, aralarinda
ayrim yapabilen Ogrencilerin daha karli yatirim karar alabildiklerini gdsterirken bircok ¢alismada
da duygusal zekanin is performansi iizerinde 6nemli bir rolii oldugunu gostermistir (Robbins ve
Judge, 2012, 113). Duygusal zeka bireyin i¢inde bulundugu grubun ikliminden ve g¢evrenin
normatif baskisindan énemli derecede etkilenmektedir. Cevrenin birey {izerinde olusturdugu baski,
bireyin duygularini etkilemekte, duygularimi nasil diizenleyecegini ve nasil gdsterecegini
belirlemektedir (Karakus, 2008).

Duygusal zekaya sahip bireyler duygularini ve diisiincelerini dengede tutarak hayatta basari
saglayabilirler. Duygusal zekanin bu 6zellikleri tagimasi ve egitimle gelistirilebildigi bulgusu, bu
kavramin egitim alanindaki dnemini arttirmistir. Bununla birlikte diinyada gerceklesmekte olan
gelisimin beraberinde karmagsik bir hayati getirmesi, duygusal zekanin kazanilmasi ve
kazandirilmasi gereken bir kavram oldugunu ortaya koymaktadir.

Duygusal zeka, karsilikli olarak ¢aligan bilissel ve duygusal bir sistemdir. Bu sistem dort
ana bolim ve alt boliimlerden olugsmaktadir (Mumcuoglu, 2002, 32). Birinci boliim duygular
algilama ve tanimlamadir. Bu bdliim duygularn net olarak tamimlamay1 ve duygusal sistemdeki
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bilgileri icermektedir. Ikinci ve iigiincii boliimler duygular1 anlama ve duygusal diisiincelerden
faydalanarak problem ¢6zme becerilerini i¢cermektedir. Duygu denetiminden olusan dordiincii
boliim ise; bireyin kendisinin ve diger kisilerin duygularinin denetlemesini icermektedir.

Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinmenin ne olduguyla ilgili sorular 1980’li yillardan itibaren bilim
insanlarinda ilgi ¢ekici bir hale gelmistir. Elestirel diisiinceye her bilim insani1 kendi bulundugu
konumdan baktigindan her alana gore hatta her felsefi diisiinceye gore elestirel diisiinmenin tanim
da farkhilasmistir. Ornegin davranisg1 yaklasima gore elestirel diisiince davramslar agisindan
temellendirilirken, biligselci yaklasimda beyin temelli yaklasilmaktadir. Bu yiizden elestirel
diisiincenin lizerinde ittifak edildigi tek bir tanimindan s6z edilemez (Sahinel, 2002, 3).

Elestiri kelimesi Yunan dilinde “kritikos” kelimesinden gelmistir. Kritikos yani Tiirk¢eye
“kritik etme” olarak gegen sozliigiin anlami; analiz etme, sorgulama ve anlamlandirma anlamina
gelmektedir. Yani Kritikos sorgulayarak, cevredeki nesneleri ve insanlarn anlamlandirmak ve
baskalarinin diisiinme bic¢imlerini analiz ettigi gibi kendi diisiinme bigimlerini de analiz edip
incelemek anlamina gelmektedir (Chaffee, 1988; akt. Kiiciik, 2007). Johnson (2000, 5) elestirel
diisiinmeyi; bir kisinin bilgiyi orgiitleyerek analiz edip degerlendirdigi bir diistinme bi¢imi olarak
tamimlarken, Wade (1998) ise elestirel diisiinmeyi; iddialar degerlendirme ve ispatlara dayanarak
yargida bulunma islemi olarak tammlamaktadir (akt: Bernstein ve Nash, 2005, 21). Kazanc1 (1989,
41) elestirel diisiinmeyi; bir problem durumunu bagta bilimsel 6l¢iiler olmak iizere, kiiltiirel ve
sosyal Olgiilere gore gecerlilik ve tutarlilik agisindan degerlendirebilme ve yargilayabilme tutum,
bilgi ve beceri siireglerinin bir biitlinii olarak tamimlamaktadir. Elestirel diisiinmede bilginin
toplanarak bilgiye bir anlam verilmesi, organize edilerek fikir olusturmasi 6nemlidir (Giirol, 2004,
100).

Bireyin elestirel diisiinme bigimine sahip olmasi tanimlarda ifadesini buldugu gibi ¢esitli
becerilere de sahip olmasini gerektirmektedir (Saban, 2002, 12). Elestirel diisiinme becerisinde ilgi,
acgiklik, akillica agiklamalar, derinlik, tutarlilik, iyi nedenler, kesinlik, agik goriisliiliik, dogruluk ve
diiriistliik gibi evrensel ve zihinsel degerler temel aliir. Bu degerleri kazanmis olan birey iyi
diisiinme, uygulama, sentez ve analiz etme, degerlendirme yapma, bilgi toplama, gézlem yapma,
tecriibe etme, fikir yiiriitme, iletisim kurma ve problem ¢6zme gibi aktif zihinsel ve davranigsal
faaliyetleri kullanir. Bununla birlikte elestirel diisiinme bircok konuya duyarli olmayi
gerektirdiginden bu becerilerin ahlaki, bilimsel, matematiksel, tarihsel, antropolojik, ekonomik ve
felsefi diisiinme gibi temelleri oldugu sdylenebilir (Paul ve Scriven, 2004).

Gilinlimiizde elestirme ¢ogu zaman bir bireyi kiiglik diisiirme, onun diisiinme siirecini
kesintiye ugratma anlaminda da kullanilmaktadir (Chaffee, 1988; akt. Kiiciik, 2007). Oysaki
elestirinin amaci bilgiye ya da diisiinceye karsi ¢ikmak onu kesintiye ugratmak degil, diislinceyi ya
da bilgiyi tam olarak aciga ¢ikarmaktir. Ipsiroglu (1992, 9) bir bilgiyi, bir diisiinceyi ya da bir
sorunu a¢iga ¢ikarmak, o bilginin, diisliincenin ya da sorunun 6ziine inerek hem olumlu hem de
olumsuz yanlarini ortaya ¢ikararak sorunu aydinlatmak oldugunu ifade etmektedir.

Diisiinen birey her konuya kuskuyla bakar arastirir, anlamak ister, aklini, mantigin1 kullanir
(Apaydin, 1998, 25). Mantik, desenlerden anlam g¢ikarmadir. Mantikli davranmanin desenleri
bagimsiz konular hakkinda akil yiiriitmektir (Miller andConnelly, 1996). Yaptiklarimiz, her hangi
bir duruma gosterdigimiz tepkilerimiz ge¢misteki inang, tutum, diisinme ve davranislarimizla
sekillenmektedir. Elestirel diisiinme ise gergegin nedeniyle ilgilenmekte ve gerceklerle siirekli
hesaplasmay1 saglamaktadir. Bu hesaplagsma her tiir 6nyargidan, saplantidan arinmis oldugundan
cok yonlii olarak diisiiniilebilir (Ipsiroglu, 1992, 9).
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Duygusal zeka {izerinde bir ¢ok arastirma yapilmustir. Yalnmiz duygusal zeka ¢aligmalar
degil, duygusal zeka ile; liderlik, doniisiimsel liderlik (Acar, 2002; Aysel, 2006; Ergin, 2008),
catisma ¢oziimleme stratejileri (Atay, 2002; Ozdemir ve Ozdemir, 2007), is doyumu (Canbulat,
2007), basar1 (Dogan ve Demiral, 2007), tikenmislik (Giilliice, 2006), performans (Yiiksel, 2006)
arasinda iligki oldugu varsayilarak aragtirmalar yapilmigtir. Duygusal zeka genel olarak bir insanin
kendi duygularini anlayabilme, baskalarimn duygularinin farkina varabilme ve onlar1 yonetebilme
yetenegi olarak goriilmektedir (Bar-On, 1997; Stys ve Brown, 2004; Robbins ve Judge, 2012).
Elestirel diisiinme ise bir bilginin orgiitleyerek analiz edip degerlendirebilme, ispatlara dayanarak
yargida bulunma olarak goriilmektedir (Bernstein ve Nash, 2005; Kazanci, 1989; Kiigiik, 2007).
Her iki kavramda da bilgiyi anlayabilme analiz edebilme ve onlar1 yonetebilme becerisi on plana
cikmaktadir. Aslinda mantik ve matematiksel zekanin elestirel diislinmede 6nemli bir yeri oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte elestirel diisiinmede duygusal zekanin yeri ve bunun derecesi
duygusal zekanin etkilerinin bilinmesi acisindan énemlidir. Bu aragtirmada da iki 6nemli kavram
olan duygusal zeka ile elestirel diisiinme arasinda iligkinin olup olmadig1 varsa iligkinin derecesi
Ogretmen algilar1 agisindan aragtirmacilar tarafindan merak konusu olmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlerin duygusal zeka
diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu temel amaca ulasmak
icin su sorulara cevap aranmustir.

1. Ortadgretimde gorev yapan 6gretmenlerin elestirel diisiinme ve duygusal zeka alt
boyutlarindaki algilan ne diizeydedir?

2. Ortadgretimde gorev yapan O6gretmenlerin elestirel diisiinme ve duygusal zeka alt
boyutlarindaki algilar

a. cinsiyet,

b. egitim diizeyi,

c. mesleki deneyim ve

d. brang’a gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Elestirel diisiinme egilimleri alt boyutlartyla duygusal zeka alt boyutlar1 arasinda
anlaml1 bir iliski var midir?

Arastirmanin Onemi

Kendilerinin ve bagkalarimin duygu ve diisiincelerini anlayarak, bunlan etkili bir sekilde
kullanmay1 6grenen insanlar hayatlarinda basar1 saglayabilir. Hayatin her alaninda basariy
dogrudan etkileyen faktorlerden olan elestirel diisiinme becerisi ve duygusal zeka nin kazanim
uzun bir siire¢ gerektirir. Bu beceriler 6rgiin egitim yoluyla gelistirilebildigi gibi kisisel ve ¢evresel
faktorlerden de etkilenmektedir. Bu dogrultuda ailelerin ve 6zellikle 6gretmenlerin bu kavramlar
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Bu kavramlarin 6grencilere kazandirilmasinin son
yillarda okullarda karsilagilan problemlerin 6zellikle artig gosteren siddet olaylannin ¢éziimiinde
etkili olacagi fikri son derece onemlidir.

Seferoglu ve Akbiyik’a (2006,198) gore siniflarinda elestirel diisiinmeyi destekleyen
Ogretmenler, 6grencilerin bilissel gelisimlerine 6nemli katkilar saglamakta ve elestirel diisiinmeye
olan olumlu tutumu artirmaktadirlar. Derslerde elestirel diisiinme becerileri diizenli olarak
kullanildiginda, 6grencilerin elestirel diisiinme siirecine katilmalari artma egiliminde oldugu
sOylenebilir.
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Elestirel diisiinceye sahip kisi, sahip oldugu tutum, deger ve aligkanliklarin diigiinmesinde
rol oynayan anahtarlar oldugunu bilen kisidir. Elestirel diigiinme egilimine sahip olan, karsilastig
problemleri, belirsizlik durumlarim teshis eden, dogru veya yanlis bilgileri kabul etmeden 6nce
diisiinme siizgecinden gegiren, varsayimlari sebep-sonug iliskilerini inceleyen, ¢6ziim yollarini
arastiran ve potansiyel ¢oziim yollarindan gercek ¢6ziim yolunu goren veya tahmin eden, ortaya
koydugu ¢o6ziimii de muhakeme eden kisi olarak tanimlanabilir. Bu becerilerin gelismesi ve
yerlesmesi uzun bir siireci kapsamaktadir ve bu siirecte egitim 6nemli rol oynamaktadir.

Elestirel diisiinme ve duygusal zekamn yam sira birgok beceriyi 6grencilere kazandirmay,
becerilerin gelisimini desteklemeyi ve gelisimin Oniindeki engelleri ortadan kaldirmay1 amaclayan
sinif ortamlart hazirlamakla sorumlu olan 6gretmenler 6grenme-6gretme siirecinde dnemli bir role
sahiptir.

Elestirel diisinme ve duygusal zeka kavramlarinin hayatin her evresinde basariya etkisi
oldugu ve nitelikleri bakimindan benzerlikler gosterdigi diisiincesinden yola cikilarak, bu
kavramlarn genel olarak ele almak ve arasindaki iliskiyi incelemek acgisindan aragtirma Snem
tastmaktadir. Ayrica elde edilen sonuglarin, konuyla ilgili yapilacak bilimsel ¢alismalara, program
gelistirme uzmanlan bu programlarin uygulayicilarn olan 6gretmenlere ve cesitli bilgi ve beceriler
kazandirmak i¢in yiiriitiilen hizmet i¢i egitim faaliyetlerine katki saglayacagi diisiincesi de 6nem
tasimaktadir.

YONTEM

Burada arastirmanin modeli, ¢alisma gurubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine
iliskin agiklamalara yer verilmistir

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada durumun genel olarak betimlenmesi amaciyla genel tarama (Karasar, 2009,
77) ve iliskisel tarama (Fraenkel ve Wallen, 2009) modelleri desen olarak kullamlmigtir. Tarama
modeli, arastirilan konunun kendi kosullan i¢inde ge¢miste ya da halen var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclamaktadir. Genel tarama modeli, ¢ok sayida elamandan olusan bir evren
hakkinda, evrenin tiimii ya da evrenden alinacak bir grup ilizerinde yapilan c¢alisma bicimleridir
(Karasar, 2009,77). lliskisel tarama modeli ise, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin
betimlenmesi amaciyla yapilan arastirmalardir (Fraenkel ve Wallen, 2009).

Calisma Grubu

2012-2013 egitim-6gretim y1l1 Mus il genelinde ¢esitli liselerde gérev yapmakta olan 188
Ogretmen arastirmaya dahil edilmistir. Caligma grubu olusturulmadan once calisma grubunu
olusturacak Ogretmenlerin gorev yaptiklart okullar belirlenmistir. Bu okullar belirlenitken ulagim
kolaylig1 ve 6gretmen sayilar1 dikkate alinarak; Mus il merkezinde bulunan 10 liseden 5’1, Haskoy
il¢esinde bulunan 4 liseden 2’si, Korkut il¢esinde bulunan 2 liseden biri olmak iizere, toplamda 8
okul belirlenmistir. Bu sekilde belirlenen 8 okulda gorev yapan ve 6l¢egi doldurmayi kabul eden
tiim dgretmenler ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlere iliskin
bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve yiizdeleri

Bagimsiz degiskenler f %
Cinsivet Erkek 100 53,2
4 Kadin 88 46,8
Esitim diizevi Lisans 137 72,9
& uzey Lisanstistii 50 26,6
1-5 Y1l 132 70,2
Mesleki deneyim 6-10 Yil 33 17,6
11 Y1l ve lizeni 20 10,6
Sayisal 47 25,0
Brang Sozel 91 48,4
Diger 47 25,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin %531 erkek, %47’si kadindir.
Ogretmenlerin % 73’ii lisans diizeyinde egitime sahip oldugunu ifade ederken, %27’si lisansiistii
diizeyde egitime sahip olduklarmm ifade etmislerdir. Ogretmenlerden %70’i 1-5 yil mesleki
deneyime sahip oldugunu ifade ederken, %17’si 6-10 y1l, %11°1 11 yil ve iizeri mesleki deneyime
sahip oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %70 nin 1-5 yil arast kidem grubuna sahip olmast,
Mus ilinde tecriibesiz Ogretmenlerin gorece fazlasi baglaminda dikkat ¢ekicidir. Yine
ogretmenlerin %48’1 sozel bir bransta gorev yaptigini, %251 sayisal bir bransta gorev yaptigint
ifade ederken, %25’1 de diger bransglarda (resim, miizik, beden egitimi) gorev yaptiklarim
belirtmislerdir.

Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada katilimcilarin duygusal zeka diizeyini 6l¢mek icin Dr. Reuven Bar-On’un
gelistirip gecerlilik ve gilivenilirlik caligmalarmi yaptigi ‘Bar-On Duygusal Zeka olcegdi’
kullamlmustir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlama calismalar1 Acar (2001) tarafindan yapilmistir. Olgegin
giivenirlik caligmalarinda i¢ tutarlilik Cronbach Alpha kat sayisina bakilmistir. Buna gore; 87
ifadenin yer aldig1 6l¢egin toplam boyutlar itibar ile Alpha katsayist .92 olup, kabul edilebilir
diizeydedir. Temel alt boyutlar i¢in Alpha katsayilar, Kisisel Yetenekler boyutu igin .84,
Kisileraras1 Yetenekler boyutu icin .78, Uyumluluk boyutu icin .65, Stresle Basa Cikma boyutu
icin .73, Genel Ruh Durumu boyutu i¢in .75 olarak hesaplanmis ve tiim boyutlar icin kabul
edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir (Acar, 2001,116).

Duygusal Zeka Olgegi; (5) Tamamen katiliyorum, (4) Katiliyorum, (3) Kararsizim, (2)
Katilmiyorum ve (1) Hi¢ katilmiyorum segeneklerinde, besli likert tipi derecelendirme tarzinda
olusturulmustur. Olgekteki besli 6lcegin deger farkinin (5-1 = 4) deger yargisina (5) bdliinmesiyle
elde edilen 0,80’lik araliklar, benimsenme diizeyinin sinirlarim belirlemistir. Buna gore, 1.00 -1.80
arasinda aritmetik ortalamaya sahip olan sorulardaki benimsenme diizeyi “Hi¢ Katilmiyorum”;
1.81 - 2,60 arasindakiler “Katilmiyorum”; 2,61 - 3,40 arasindakiler “Kararsizim”; 3,41 - 4,20
arasindakiler “Katiliyorum” ve 4,21 - 5,00 arasindakiler “Tamamen Katiliyorum” olarak
yorumlanmistir. Bu arastirmada Ogretmenlerin elestirel diistinme egilimlerini belirlemek igin
duygusal zeka 6lcegi ile birlikte elestirel diiglinme egilimleri 6l¢egi de uygulanmistir.
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Bireylerin elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmek i¢in Kékdemir’in (2003) yaptigi calisma
sonucunda Tiirk¢e’ye uyarlannms 51 maddelik “California Kritik Diisiinme Egilimi Olcegi”
kullanilmustir. Olgek, Likert tipi bir 6lgme araci olup analitiklik, acik fikirlilik, meraklilik, kendine
giiven, dogruyu arama, sistematiklik gibi alt boyutlardan olugsmaktadir. Kékdemir’in (2003) yaptigi
caligmada oOlcegin 6 alt boyutuna iligkin giivenirlik caligmasi ve faktor analizine iliskin Ozet
sonuglar agagida verilmistir:

“Analitiklik”, potansiyel olarak sorun c¢ikabilecek durumlara karsi dikkatli olma ve zor
problemler karsisinda bile akil yiiriitme ve nesnel kanit kullanma egilimini ifade eder. Yiiksek
puanlar bu egilimin de yiiksek oldugunu gostermektedir. Analitiklik alt boyutunda 10 ifade olup,
O0zdegeri 8.63, acikladigi varyans % 15.40 ve alt Olgegin i¢ tutarlilik katsayist ise .75 olarak
bulunmustur.

Olgegin diger bir alt boyutu olan “agik fikirlilik”, kisinin farkli yaklagimlara karsi
hosgoriisiinii ve kendi hatalarina kars1 duyarli olmasini ifade etmektedir. Agik fikirlilikteki temel
mantik; bireyin karar verirken sadece kendi diislincelerine degil, karsisindakinin goriis ve
diisiincelerine de dikkat etmesidir. Yiiksek puan kisinin bu boyut acisindan iyi durumda oldugunu
gosterir. Acik fikirlilik alt 6lgeginde 12 ifade olup, 6lgegin 6zdegeri 4.02, acgikladigr varyans %
7.17 ve ig tutarlilik katsayisi ise .75 olarak bulunmustur.

Olgegin diger bir alt boyutu olan, “meraklilk ya da entelektiiel meraklilik”, herhangi bir
kazang ya da cikar beklentisi olmaksizin kisinin bilgi edinme ve yeni seyler 6grenme egilimini
yansitmaktadir. Yiiksek puanlar bu egilimin yiiksek oldugu anlamna gelmektedir. Meraklilik alt
Olceginde 9 ifade olup, 6zdegeri 2.62, agikladig1 varyans % 4.68 ve dlgegin i¢ tutarlilik katsayisi ise
.78 olarak bulunmustur.

Olgegin diger bir alt boyutu olan, “kendine giiven”, kisinin kendi akil yiiriitme siireclerine
duydugu giiveni yansitir. Yiiksek puanlar bu giivenin yiiksek olduguna isaret eder. Kendine giiven
alt 6lceginde 7 ifade olup, 6zdegeri 1.90, agikladig1 varyans % 3.40 ve dlgegin i¢ tutarlilik katsayist
ise .77 olarak bulunmustur.

Olgegin diger bir alt boyutu olan, “dogruyu arama”, alternatifleri ya da birbirinden farkli
diisiinceleri degerlendirme egilimini 6lgmektedir. Bu alt Olgekten yiikksek puan alma; kisinin
gercegi arama egiliminin, soru sorma becerisinin, kendi diigiincesine ters veriler s6z konusu
oldugunda bile nesnel davranma olasiliginin daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Dogruyu
arama alt dlgeginde 7 ifade olup, 6zdegeri 1.56, agikladig1 varyans % 2.79 ve dlgegin i¢ tutarlilik
katsayis1 ise .61 olarak bulunmustur.

Olgegin diger bir alt boyutu olan, “sistematiklik”, drgiitlii, planl ve dikkatli arastirma
egilimidir. Sistematiklik, bilgiye dayali ve belirli bir prosediir izleyen bir karar verme stratejisi
kullanma egilimini gostermektedir. Yiiksek puanlar daha sistematik, dikkatli ve orgiitlii diistinme
egilimini gostermektedir. Sistematiklik alt 6lgeginde 6 ifade olup 6zdegeri 1.50, agikladig varyans
% 2.68 ve Olcegin i¢ tutarlilik katsayisi .63 olarak bulunmustur.

Elestirel Diisiinme Olgegi; (6) Tamamen katiliyorum, (5) Katiliyorum, (4) kismen
katiliyorum, (3) kismen katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (1) Hic¢ katilmiyorum seceneklerinde
altilh Likert tipi derecelendirme olarak olusturulmustur. Olgegi degerlendirmede; 1 - 1.83 aras1 “Hig
katilmiyorum”; 1.84 - 2.66 arasi “Katilmiyorum”; 2.67 - 3.49 aras1 “Kismen katilmiyorum”; 3.50 -
4.32 aras1 “Kismen katiliyorum™; 4.33 - 5.15 aras1 “Katiliyorum” ve 5.16 - 5.99 arasi “Tamamen
katiliyorum” olarak degerlendirilmistir.
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Verilerin Analizi

Caligma grubunun demografik degerlerini belirlemek icin frekans ve yiizde, alt boyutlarin
katilim diizeyini belirlemek i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri bulunmustur.
Bagimsiz degiskenler arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii
MANOVA kullamlmistir. Birden fazla bagimli degiskene tek bir bagimsiz degiskenin etki ettigi
durumlarda tek yonli MANOVA kullanilmast 6erilmektedir. Tek yonli MANOVA’daki varsayim
ANOVA ile ayn1 olmakla birlikte, ANOVA’da yalmzca bagimli degiskenlerin grup igi
varyanslariin homojenligi sart1 aranirken, tek yonli MANOVA’davaryanslarin homojenliginin
yaninda kovaryans esitligi sartt da aranmaktadir. Kovaryans esitliginin saglanip saglanmadigini
gormek i¢in Box’s M degeri ve p (Sig.) degerine bakilmis; p>.05 ise kovaryans esitligi saglandig
sOoylenmistir (Kalayci, 2005, 159). Yine varyanslarin homojenliginin saglanip saglanmadigim
gormek icin bagimli degiskenlerdeki, gruplar arasi varyans esitligi (Levene’s Test of Equality of
ErrorVariances) sart1 test edilmis, p>.05 ise varyanslarin esit oldugu sOylenmistir. Bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenler tizerindeki etkisini gormek i¢in EtaKare’ye (PartialEtaSquared)
bakilmustir.

Ogretmenlerin duygusal zeka alt Slgekleriyle elestirel diisinme egilimi alt Slgekleri
arasindaki iliskiyi belirlemek igin pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi yapilmistir.
Korelasyon katsayisi, degiskenlerin yonii ve etkilesimlerin nasil oldugu hakkinda bilgi verir.
Korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda degisen degerler alir. Korelasyon katsayisi, etkilesimin hig¢
olmadigr durumda 0, pozitif yonde ve tam bir etkilesim varsa +1, negatif yonde ve tam bir
etkilesim varsa -1 degerini alir. Korelasyon katsayisinin yorumunda ornek gozlem sayisi (n)
oldukca 6nemlidir. Evrene gore normal sayilacak kadar bir drneklem sayisi alinarak bakilmig
gbzlem gruplan igin korelasyon katsayisi, 0 ile 0.49 arasinda ise korelasyon zayif, 0.5 ile 0.74
arasinda ise orta derecede, 0.75 ile 1 arasinda ise kuvvetli iliski vardir denilmektedir
(www.istatistikmerkezi.com).

BULGULAR

Bu baslik altinda sirasiyla, 6gretmenlerin duygusal zeka diizeyleri ve elestirel diigiinme
egilimlerine iligkin betimsel istatistikler, bu iki degiskenin demografik degiskenlere gore farklilasip
farklilagmadig1 ve bu iki degisken arasindaki iligskiyi ortaya koymaya yonelik analizlere iligkin
bulgular verilmistir. Ortadgretimde gorev yapan Ogretmenlerin duygusal zekd alt boyutlarimin
katilim diizeylerine iliskin ortalama degerler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin duygusal zeka alt boyutlarinin katilim diizeylerine iliskin aritmetik

ortalamalari
Alt Olgekler Ortalama Degerler ( x )
Kisisel Farkindalik 3,92
Kisiler Arasi iliskiler 4,12
Stres Yonetimi 3,31
Uyum Yetenegi 3,78
Genel Ruh Hali 3,94

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenler duygusal zeka alt boyutlarinda en fazla kisiler aras
iligkiler alt boyutuna ( x = 4,12) katilitken en az stres yOnetimi alt boyutuna ( x = 3,31)
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katilmuslardir. Ogretmenler kisiler aras iliskiler ( x = 4,12), kisisel farkindalik ( x = 3,92), genel
ruh hali ( x = 3,94) ve uyum yetenegi ( x = 3,78) alt boyutlarinda “katiliyorum” diizeyinde cevap
verirken, stres yonetimi alt boyutuna ( x =3,31) katiliyorum’a yakin ancak “kararsizim” diizeyinde

cevap vermislerdir. Ogretmenlerin elestirel diisinme egilimleri alt boyutlarina iliskin ortalama
degerleri Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri dlgeginin alt boyutlarina katilim diizeylerine
iligkin aritmetik ortalamalar1

Alt Olgekler Ortalama Degerler ( x )
Analitiklik 4,92
Acik Fikirlilik 4,57
Meraklilik 4,74
Kendine Giiven 422
Dogruyu Arama 3,68
Sistematiklik 4,48

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenler, en fazla elestirel diisiinme egilimleri Ol¢eginin
analitiklik alt boyutuna (;= 4.92), en az dogruyu arama alt boyutuna (3_C = 3.68) katilim
gostermislerdir. Ogretmenler analitiklik (; = 4.92), acik fikirlilik (?_C = 4.57), merakhilik (?_C =
4.74) ve sistematiklik (;= 4.48) alt boyutlarinda “Katiliyorum” diizeyinde cevap verirken;

kendine giiven ( X = 4.22) ve dogruyu arama ( X = 3.68) alt boyutlarinda “Kismen Katiliyorum”
diizeyinde cevap vermislerdir.

Bu durumda analitiklik boyutundan hareketle 6gretmenlerin sorun ¢ikabilecek durumlara
kars1 dikkatli olduklart ve zor problemler karsisinda iyi akil yiiriitebildikleri sdylenebilir. Agik
fikirlilik, meraklilik ve sistematiklik boyutlarindan hareketle 6gretmenlerin; hosgdriilii, yeni seyler
ogrenme egilimli ve planli olduklan sdylenebilir. Ancak 6gretmenlerin kendine giiven ve dogruyu
arama boyutlarinda yeterince iyi olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Duygusal zeka alt boyutlariyla
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigim belirlemek i¢in yapilan MANOVA
analiz degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde cinsiyet degiskeni ile duygusal zeka alt boyutlar1 arasinda anlamli
bir iligki goriilmemistir (p>.05). Yani kadin ve erkeklerin duygusal zeka alt boyutlarina
yaklagimlar1 anlamh farklilik gostermemektedir. Eta kare degerlerine bakildiginda kadin veya
erkek olmanin duygusal zeka alt boyutlar {izerinde anlamli bir etkisinin olmadig goriilmektedir.
Modelde bagimli degiskenlerin kovaryans matrislerinin esit oldugu goriilmektedir [Box’s
M=5,315; p>.05]. Yine modelde gruplar arasi varyansin esit (p>.05) oldugu goriilmektedir.
Duygusal zeka alt boyutlartyla egitim diizeyi arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini anlamak
i¢cin yapilan MANOVA analizi Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 4. Duygusal zeka alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore MANOVA analiz degerleri

_ PartialEta
Cinsiyet N X S8 Kar.Ort. — F Squared
Kadin 88 3,93 ,518 076 299 ,002
Kisisel
Farkindalik Erkek 100 3,89 ,493
Toplam 188 3,91 ,504
o Kadin 88 4,17 ,447 446 2,216 ,012
Kisiler arast — py 4o 100 407 449
igkiler
Toplam 188 4,12 ,450
Kadin 88 3,25 ,673 456 1,143 ,006
Stes ek 100 335 591
yonetimi
Toplam 188 3,30 ,631
Kadin 88 3,85 ,433 ,748 3,609 ,019
N c 100 3,72 474
Yetenegi
Toplam 188 3,78 ,458
Kadin 88 4,01 ,583 ,769 2,112 ,011
Genel
Ruh hali Erkek 100 3,88 ,620
Toplam 188 3,94 ,605

p>.05[Box’s M=5,315; p>.05] gruplar arasi varyans esitligi; p>.05

Tablo 5. Duygusal zeka alt boyutlarinin egitim diizeyine gore MANOVA analiz degerleri

— PartialEtaSq

Egitim N X ss Kar.Ort. F uared

Lisans 137 3,86 ,503 1,402 5,614*% 029
Kigisel . -
Farkindalik Lisansiisti 50 4,05 ,487

Toplam 187 3,91 ,505

Lisans 137 4,09 .,483 ,390 1,929 ,010
Kisiler Arast . .
Illskllel‘ Lisansiistii 50 4,20 ,339

Toplam 187 4,12 ,450

Lisans 137 3,26 ,625 1,294 3,282,017
Stes  Lisansiisti S0 3.44 635
Y onetimi

Toplam 187 3,31 ,631

Lisans 137 3,75 ,442 , 724 3,510 ,019
Uyum o
Yetenegi Lisansiistiic 50 3,89 ,485

Toplam 187 3,78 457

Lisans 137 3,89 ,618 1,206 3,318 ,018
Genel . e
Ruh Hali Lisansiistiic 50 4,07 ,559

Toplam 187 3,94 ,606

*p<.05 [Box’s M=24,989; p>.05]
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Tablo 5’te goriildiigi gibi kisisel farkindalik alt boyutunu algilamada, lisans diizeyinde
egitime sahip Ogretmenlerle lisansiistii diizeyde egitime sahip 0gretmenler arasinda anlamli bir

farkhilik vardir (p<.05). Buna gore lisansiistii diizeyinde egitim goren 6gretmenler (X =4,05), lisans

diizeyinde egitim gdren Ogretmenlere (X =3,86) gore daha fazla kisisel farkindahiga sahip

olduklarin belirtmislerdir. Duygusal zekanin; kisiler arasi iligkiler, stres yonetimi, uyum yetenegi
ve genel ruh hali alt boyutlartyla egitim diizeyi degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goriilmese de goreceli olarak tiim alt boyutlarda lisans {istii egitime sahip olan 6gretmenler
lisans diizeyinde egitime sahip olan dgretmenlere gore daha yiiksek ortalamaya sahip olduklarn
goriilmektedir. Eta kare degerlerine bakildiginda lisans ve lisans iistii egitim durumunun duygusal
zeka alt boyutlarina yonelik anlamli bir etkisinin olmadigi goriilmektedir. Modelde bagimli
degiskenlerin kovaryans matrislerinin esit oldugu goriilmektedir [Box’s M=24,989; p>.05]. Yine
modelde gruplar arasi varyansin esit (p>.05) oldugu goriilmektedir. Duygusal zeka alt boyutlartyla
mesleki deneyim degiskeni arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigimi anlamak igin yapilan
MANOVA analiz degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Duygusal Zeka alt boyutlarinin mesleki deneyim degiskenine gore

MANOVA analiz degerleri

Mesleki deniyim N X ss Kar.Ort. F P;;;i::f;a

1-5yil 132 3,92 517 ,166  ,669 ,007
Kisisel 6-10 y1l 33 3,98 ,444
Farkindalik 11 y1l ve iizeri 20 3,82 442

Toplam 185 3,92 ,496

1-5 yil 132 4,12 ,441 ,067 405 ,004
Kisiler Aras1 6-10 y1l 33 4,19 ,262
Higkiler 11 y1l ve iizeri 20 4,12 ,346

Toplam 185 4,13 ,404

1-5 yil 132 3,29 ,649 , 154,390 ,004
Stres 6-10 y1l 33 3,40 ,616
Yonetimi 11 y1l ve iizeri 20 3,30 ,500

Toplam 185 3,32 ,627

1-5 yil 132 3,78 ,454 072 366 ,004
Uyum 6-10 yil 33 3,85 418
Yetenegi 11 yil ve iizeri 20 3,79 406

Toplam 185 3,79 ,442

1-5yil 132 3,96 ,610 ,018  ,053 ,001
Genel 6-10 yil 33 393 491
Ruh Hali 11 yil ve iizeri 20 398 531

Toplam 185 3,96 ,580

p>.05 [Box’s M=44,450; p>.05]  gruplar arasi varyans esitligi; p>.05
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Tablo 6’da goriildiigii gibi duygusal zeka alt boyutlariyla mesleki deneyim degiskeni
arasinda yapilan MANOVA analiz sonuglarina gore anlamli bir farklilik ¢ikmamustir (p>.05).Eta
kare degerlerine bakildiginda mesleki deneyim degiskeninin duygusal zeka alt boyutlarina yonelik
anlamli bir etkisinin olmadigt goriilmektedir. Modelde bagimli degiskenlerin kovaryans
matrislerinin esit oldugu goriilmektedir [Box’s M=44,450; p>.05]. Yine modelde gruplar arasi
varyansin esit (p>.05) oldugu goriilmektedir. Duygusal zeka alt boyutlar ile brans degiskeni
arasinda anlaml farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan MANOVA analiz sonuglart
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Duygusal zeka alt boyutlarinin bransa gore yapilan MANOVA analizi

— PartialEta
Brans N X ss Kar.Ort. F Squared
Sayisal 47 3,89 ,476 ,056 ,226 ,002
Kisisel Sozel 91 3,95 519

Farkindalik  Diger 47 391 476

Toplam 185 3,92 ,496

Sayisal 47 4,12 ,371 ,148 ,896 ,010
Kisiler Aras1 Sozel 91 4,17 421
lliskiler Diger 47 407 409

Toplam 185 4,13 ,406

Sayisal 47 3,32 ,481 ,151 ,378 ,004
Stres Sozel 91 3,28 ,694
Y Onetimi Diger 47 3,37 ,635

Toplam 185 3,31 ,629

Sayisal 47 3,73 411 ,190 ,936 ,010
Uyum Sozel 91 3,83 ,468
Yetenegi Diger 47 3,76 451

Toplam 185 3,79 ,450

Sayisal 47 3,92 ,530 ,070 ,204 ,002
Genel Sozel 91 3,98 ,604
Ruh hali Diger 47 3,94 ,605

Toplam 185 3,95 ,584

p>.05[Box’s M=39,252; p>.05] gruplar arasi varyans esitligi; p>.05

Tablo 7 incelendiginde duygusal zeka alt boyutlariyla brang degiskeni arasinda anlamli fark
cikmamistir. Yani duygusal zeka alt boyutlarina iliskin algi 6gretmenlerin branglarina gore
farklilagsmamaktadir (p>.05). Eta kare degerlerine bakildiginda bransdegiskeninin duygusal zeka alt
boyutlarina yonelik anlamli bir etkisinin olmadigi goriilmektedir. Modelde bagimli degiskenlerin
kovaryans matrislerinin esit oldugu goriilmektedir [Box’s M=39,252; p>.05]. Yine modelde gruplar
arasi varyansin esit (p>.05) oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme alt boyutlarimn cinsiyete gore
anlamh farkliligin olup olmadigimi belirlemek i¢in yapilan MANOVA analiz sonuglan Tablo 8’de
verilmistir.
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Tablo 8. Elestirel diigiinme alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore MANOVA analizi

= PartialEta
Cinsiyet X s KarOrt. F Squared
Kadin 88 4,93 519 ,089 ,293 ,002

Analitiklik  Erkek 100 4,89 ,579
Toplam 188 4,91 , 5951

Kadin 88 4,601 ,649 ,355 ,740 ,004
Erkek 100 4,52 127
Toplam 188 4,57 ,691

Kadin 88 4,78 ,615 ,345 ,833 ,004
Meraklilik  Erkek 100 4,69 ,666
Toplam 188 4,73 ,642

. Kadin 88 426 745 ,353 ,630 ,003
gﬁiﬂ;ﬂe Erkek 100 4,17 751
Toplam 188 4,21 , 747

] Kadn 88 3,78 ,703 1,627 3261 017
Dogruyw - p ek 100 3.60 709

Acik
Fikirlilik

Arama

Toplam 188 3,68 ,710
, " Kadm 88 454 718 929 1835 010
lsi;ftema“k Erkek 100 440 705

Toplam 188 4,47 ,713

p>.05 [Box’s M=22,298; p>.05] gruplar arasi varyans esitligi; p>.05

Tablo 8 incelendiginde cinsiyet degiskeni ile elestirel diisinme alt boyutlar1 arasinda
anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0,05). Ancak goreceli olarak bakildiginda elestirel
diisinmenin tiim alt boyutlarina kadin Ogretmenler erkek Ogretmenlere gore daha fazla
katildiklarini belirtmislerdir. Yani kadin 6gretmenler erkek ogretmenlere gore daha fazla elestirel
diisinmeye sahip olduklarii belirtmislerdir. Eta kare degerlerine bakildiginda cinsiyet
degiskeninin elestirel diisiinme alt boyutlarina yonelik anlamli bir etkisinin olmadigi
goriilmektedir. Modelde bagimli degiskenlerin kovaryans matrislerinin esit oldugu goriilmektedir
[Box’s M=22298; p>.05]. Yine modelde gruplar arasi varyansin esit (p>.05) oldugu
goriilmektedir.

Elestirel diisiinme alt boyutlariyla egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamh farkliligin olup
olmadigim belirlemek i¢in yapilan MANOVA analiz sonuglari Tablo 9°da verilmistir. Tablo 9
incelendiginde elestirel diisiinme alt boyutlar egitimi diizeyi degiskenine gore farklilasmamaktadir
(p>0,05). Yani lisans diizeyinde 6grenim goérmiis dgretmenlerle lisansiistii diizeyde 6grenim
gormiis 0gretmenlerin elestirel diislinmenin alt boyutlarimi algilama agisindan anlamli farklilik
goriilmemistir. Ancak genel ruh hali boyutu hari¢, diger tiim alt boyutlara lisansiistii diizeyinde
egitim géren dgretmenler, lisans diizeyinde egitim goren dgretmenlere gore goreceli olarak daha
fazla katilmiglardir. Eta kare degerlerine bakildiginda egitim diizeyi degiskeninin elestirel diisiinme
alt boyutlarina yonelik anlamli bir etkisinin olmadigi goriilmektedir. Modelde bagiml
degiskenlerin kovaryans matrislerinin esit oldugu goriilmektedir [Box’s M=23,579; p>.05]. Yine
modelde gruplar arasi varyansin esit (p>.05) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9. Elestirel diisiinme alt boyutlarinin egitim diizeyi degiskenine gore
MANOVA analiz sonuglari

1(;:1%;2;? N X ss Kar.Ort. F PSa ;::::E;a

Lisans 137 49070 562 ,021 ,069 ,000
Analitiklik Lisanstistii 50 49311 ,528
Toplam 187 49135 552

Lisans 137 4,5294 ,699 994 2,087 ,011
ggfmik Lisansiisti 50 4,6941 664
Toplam 187 4,5734 ,692

Lisans 137 4,7070 ,616 ,336 814 ,004
Meraklilik Lisansiisti 50 4,8028 710
Toplam 187 4,7326 ,642

] Lisans 137 4,1807 717 ,603 1,073 ,006
Sendine Lisansiisti 50  4,3090 832
Toplam 187 42150 ,749

3 Lisans 137 3,7068 ,729 ,130 ,256 ,001
Z’fn‘i‘y“ Lisansiisti 50 3,6471 666
Toplam 187 3,6909 711

Lisans 137 4,4477 703 ,335 ,654 ,004
Sistematiklik  Lisansistii 50 44,5433 748
Toplam 187 44733 714

p>.05 [Box’s M=23,579; p>.05] gruplar arasi varyans esitligi; p>.05

Elestirel diisiinme alt boyutlarinin mesleki deneyim degiskenine gore anlamh farklihgin
olup olmadigim gosteren MANOVA analiz degerleri Tablo 10°da verilmistir. Tablo 10’da
goriildiigii gibi elestirel diisiinme alt boyutlariyla mesleki deneyim degiskeni arasinda yapilan
varyans analizi sonuglarina gore anlamli bir farklilik ¢ikmamustir (p>0,05). Eta kare degerlerine
bakildiginda mesleki deneyim degiskeninin elestirel diistinme alt boyutlarina yonelik anlaml bir
etkisinin olmadigi goriilmektedir. Modelde bagimli degiskenlerin kovaryans matrislerinin esit
oldugu goriilmektedir [Box’s M=53,154; p>.05]. Yine modelde gruplar arasi varyansin esit (p>.05)
oldugu goriilmektedir.

Elestirel diisiinme alt boyutlarniyla brans degiskeni arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigim belirlemek icin yapilan MANOVA analiz degerleri Tablo 11°de verilmistir. Tablo 11°de
goriildiigli gibi brans degiskeniyle meraklilik alt boyutu arasinda anlamli bir farklilik vardir
(p<.05). Sayisal ve sozel alanlarda gbrev yapan Ogretmen algilariyla, diger branglarda (resim,
miizik, beden egitimi) gérev yapan dgretmen algilan arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.
Yapilan Tukey HSD ve Bonferenni testine gore sayisal ( x — 4.87) ve sozel (x = 4.81) alanlarda
gdrev yapan dgretmenler diger alanlarda (resim, miizik, beden egitimi) gorev yapan (x — 4.52)
O0gretmenlere gore daha merakli oldugunu belirtmislerdir. Diger taraftan elestirel diisiinmenin;
analitik diisinme, a¢ik fikirlilik, kendine giiven, dogruyu arama ve sistematik diisiinme alt

boyutlariyla brans degiskeni arasinda anlamh bir farklilik ¢ikmamustir (p>.05). Eta kare degerlerine
bakildiginda bransdegiskeninin, elestirel diisiinme alt boyutlarina yonelik anlamli bir etkisinin
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olmadig1 goriilmektedir. Modelde bagimli degiskenlerin kovaryans matrislerinin esit oldugu
goriilmektedir [Box’s M=60,497; p>.05]. Yine modelde gruplar aras1 varyansin esit (p>.05) oldugu
gorlilmektedir.

Tablo 10. Elestirel diigsiinme alt boyutlarinin mesleki deneyime gore yapilan

MANOVA analizi
ﬁiﬂ;ﬁ N X ss Kar.Ort. F Parlt::ll‘l;l(:aSq
1-5 y1l 132 491 543 ,498 1,64 ,018
o 6-10 yil 33 482 627

Analitiklik .

11 y1l ve iizeri 20 5,10 .,450

Toplam 185 4,92 ,552

1-5y1l 132 4,58  ,697 1,133 243 ,026
Acik 6-10 y1l 33 4,63 ,629
Fikirlilik 11 yil ve iizeri 20 4,24 664

Toplam 185 4,56 ,687

1-5 yil 132 4,775 641 ,107 254 ,003
Meraklilik 6-10 yil 33 4,66 721

11 y1l ve tizeri 20 4,77 ,569

Toplam 185 4,73  ,647

1-5 yil 132 422 ,686 116,206 ,002
Kendine 6-10 y11 33 415 932
Giiven 1yl veiizeri 20 429 830

Toplam 185 421 747

1-5 y1l 132 3,770 723 244 487 ,005
Dogruyu 6-10 y1l 33 3,71 704
Arama 11yl veiizeri 20 3,54 ,599

Toplam 185 3,68 ,706

1-5 yil 132 446 718 363,721
Sistematiklik 0101 3 460,690

11 yil ve tizeri 20 437,672

Toplam 185 4,48 707
p>.05[Box’s M=53,154; p>.05] gruplar arasi varyans esitligi; p>.05
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Tablo 11. Elestirel diistinme alt boyutlarimin brans degiskenine gore MANOVA analiz degerleri

N X ss KarOrt. F PartialEta

Brans Squared
Sayisal 47 4,94 412 , 744 2,465 ,026
Sozel 91 498 ,606

Analitiklik i

Diger 47 4,76 ,5952

Toplam 185 491 ,5953

Sayisal 47 4,50 , 734 ,792 1,704 ,018
Agik Sozel 91 4,66 ,610
Fikirlilik Diger 47 445 754

Toplam 185 4,57 ,684

Sayisal 47 4,82 ,635 1,539  3,838%* ,040
Meraklilik St?zel 91 481 ,635

Diger 47 4,52 ,627

Toplam 185 4,74 ,642

Sayisal 47 4,28 ,557 ,614 1,121 ,012
Kendine Sozel 91 425 ,855
Giiven Diger 47 4,08 650

Toplam 185 4,21 ,740

Sayisal 47 3,75 ,656 ,144 ,286 ,003
Dogruyu Sozel 91 3,65 ,703
Arama Diger 47 3,68 ,770

Toplam 185 3,68 , 707

Sayisal 47 4,38 ,710 ,663 1,303 ,014
Sisteratiklik Sozel 91 4,56 , 737

Diger 47 440 666
Toplam 185 4,47 ,714
p<.05 [Box’s M=60,497; p>.05] gruplar arasi varyans esitligi; p>.05

Ogretmenlerin duygusal zeka alt boyutlariyla, elestirel diisiinme egilimi alt boyutlart
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan pearson momentler carpimi korelasyon analizi Tablo
12°de verilmistir.Tablo 12 incelendiginde duygusal zekanin tiim alt boyutlaryla elestirel
digiinmenin tiim alt boyutlar1 arasinda pozitif, anlamli bir iliski goriilmiistiir. Duygusal zeka
Olceginin kisisel farkindalik alt olcegi ile elestirel diistinme egilimi Slgeginin tiim alt Slgekleri
arasinda p<.01 diizeyinde istatistiksel olarak manidar, pozitif yonde zayif bir iliski goriilmiistiir.
Ayrica kisisel farkindalik alt boyutu en yiiksek sistematikle (.49) iliski gosterirken, en diisiik
iliskiyi dogruyu aramayla (.25) gosterdigi goriilmiistiir.

Kisiler arasi iliskiler alt boyutu ile elestirel diisiinme egilimi 6l¢eginin analitiklik (.27),
meraklilik (.31) ve sistematiklik (.22) alt boyutlan ile p<.01 diizeyinde; kendine giiven (.17) alt
boyutu ile p<.05 diizeyinde istatistiksel olarak manidar pozitif yonde ve zayif bir iliski
goriilmiistiir. Diger yandan kisiler arasi iliskiler alt boyutuyla; acik fikirlilik ve dogruyu arama alt
boyutlar1 arasinda manidar bir iliski goriilmemistir. Kisiler arasi iliskiler alt boyutu en fazla
meraklilik (.31) ve analitiklik (.27) alt boyutlan arasinda iligki gosterirken en az kendine giiven
arasinda gostermistir.
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Tablo 12. Duygusal zeka alt 6lcekleri ile elestirel diisiinme egilimi alt 6lgekleri arasindaki
korelasyon katsayilart

California Elestirel Diisiinme Egilimleri

Olgeginin
Alt Boyutlar
< < =
2 = £ 2. 5. E
= V= s =S8 £ g &
S T&E & §& 2:& B
< <z = 2O O< @B
— ”
I;;ﬁflflldahk 3227 g4ser 4d6vr 34gEr 255HE 490
i Kisiler 273%
S Arasi S0 1320 313 173*% 130 220+
’?&0 Eiliskiler
=
O Ef(t.r.est. 074 L145%  204%F 241%x 3% 4]3%*
% g onetimi
N m %
e gzgl‘egi SIS o0ewr 3160 2578 204%r 465
%
5 Genel Ruh  .281*%

Hali % A56%  390%*%  274%%  210%* 400%*

##p< 0l *p<.05

Stres yonetimi alt boyutuyla meraklilik (.20), kendine giiven (.24), dogruyu arama (.32) ve
sistematiklik (.41) alt boyutlanyla p<.001 diizeyinde anlamli bir iligki gésterirken, agik fikirlilik
(.14) alt boyutuyla p<.05 diizeyinde anlamli bir iligki gostermistir. Stres yonetimi en fazla
sistematiklik (.41) alt boyutuyla iliski gosteritken en az acik fikirlilik (.14) alt boyutuyla iliski
gostermistir.

Uyum yetenegi alt boyutuyla elestirel diislinmenin tiim alt boyutlar1 arasinda p<.001
diizeyinde anlaml bir iliski gostermistir. Buna gore uyum yetenegi alt boyutuyla; analitiklik (.31),
acik fikirlilik (.20), meraklilik (.31), kendine giiven (.25), dogruyu arama (.22) ve sistematiklik
(.46) alt boyutlar arasinda anlamh fakat diigiik bir iliski gostermistir. Uyum yetenegi alt boyutu en
yiiksek sistematiklik (.46) alt boyutu ile iligki gosterirken en diisiik agik fikirlilik (.20) alt boyutuyla
iliski gostermistir.

Genel ruh hali alt boyutu elestirel diiglinmenin tiim alt boyutlariyla anlaml1 fakat diisiik bir
iliski gdstermistir. Buna gore genel ruh hali alt boyutu; analitiklik (.28), meraklilik (.39), kendine
giiven (.27), dogruyu arama (.21) ve sistematiklik (.40) alt boyutlarn arasinda p<.001 diizeyinde
anlaml ve diistik bir iliski gdsterirken; ag¢ik fikirlilik (.20) alt boyutuyla p<.05 diizeyinde anlaml1
fakat disiik bir iliski gostermistir. Genel ruh hali alt boyutu en yiiksek meraklilik (.39) alt
boyutuyla iligki gosterirken en diisiik acik fikirlilik (.20) alt boyutuyla iliski gostermistir.
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SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirma kapsaminda lise 0gretmenlerinin elestirel disiinme egilimleri ile duygusal
zeka diizeyleri arasindaki iliski incelenmigtir. Arastirmaya katilan lise 6gretmenlerinin duygusal
zekanin alt boyutlarina katilim diizeyleri yiiksekten diisiige dogru; ‘kisiler arasi iligkiler’, ‘kisisel
farkindalik’, ‘genel ruh hali’ ve ‘uyum yetenegi’ (katiliyorum diizeyinde) ve ‘stres yonetimi’
(katiltyoruma yakin ancak kararsizim diizeyinde) seklinde ortaya ¢ikmustir. Olgegin geneli dikkate
alindiginda arastirmaya katilan lise 6gretmenlerin duygusal zeka diizeylerinin makul bir diizeyde
olup; Giirsimsek, Vural ve Demirsoz’tin (2008) okuldncesi 6gretmenleri iizerinde yaptig1 arastirma
sonucuyla benzerlik gostermistir. Torun’un (2011) fen ve teknoloji 6gretmenleri iizerinde yaptigi
arastirmaya gore, katilimcilarin duygusal zekanin alt boyutlarina iliskin yeterlikleri, iyimserlik / ruh
hali boyutu i¢in katiliyorum diizeyinde iken; duygulardan faydalanma ve duygularin ifadesi boyutu
icin ise orta diizeye / kararsizim diizeyindedir. Kiiciik’iin (2007) 6gretmen adaylan iizerinde yaptigi
arastirmaya gore, katilimcilarin duygusal zekanin tiim alt boyutlarinda (yiiksekten diisiige dogru;
kisiler arasi iliskiler, kisisel farkindalik, uyum yetenegi, stres yonetimi, genel ruh hali) katiliyorum
diizeyinde yeterlige sahip olduklari sonucuna ulasmistir. Certel, Catikkas ve Yal¢inkaya’nin (2011)
ise beden egitimi 6gretmen adaylari iizerinde yaptiklar arastirmada ise, katilimcilarin duygusal
zekanin sirastyla en cok kisiler arasi iliskiler ve genel ruh hali (tamamen diizeyine yakin), kisisel
farkindalik, uyum yetenegi ve stres yonetimi boyutlarinda yeterlik gosterdikleri sonucuna
ulagmiglardir. Bu arastirma adi gecen arastirmalar ile boyutlarin ortalamasi ve Onem sirasi
baglaminda benzer sonuglar vermistir.

Bu aragtirmada, Torun’un (2011) arastirmasiyla uyumlu olarak, dgretmenlerin duygusal
zekanin tiim boyutlarinda cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik olusmamus iken; Certel, Catikkag
ve Yalcinkaya (2011) da stres yonetimi boyutu (kadinlarin lehine bir fark) hari¢ diger tiim
boyutlarda anlamli bir farklilik bulamamiglardir. Bunun yaninda Erdogdu’nun (2008) 6gretmen ve
O0gretmen adaylan iizerinde yaptigi arastirmada, kadinlarin duygusal zeka puanlarinin erkeklerden
yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Taskin ve ark., (2010) ise 6gretmen adaylarinin, duygusal
zekanin stres yoOnetimi boyutu hari¢ (erkekler lehine) diger boyutlarinda cinsiyetlerine
farklilasmadiklar sonucuna ulagmistir. Yine ¢esitli arastirmalarda (Harrod ve Scheer, 2005;
Kiiciik, 2007; Yiiksel, 2006) kizlarin duygusal zekanin baz1 boyutlarinda erkeklerden daha yiiksek
puan aldiklarina iliskin sonuglar da mevcuttur. Literatiirde kizlar ile erkeklerin duygusal zekalar
arasinda puan farklar1 konusunda uzlasi olmadigmi sdylemek miimkiindiir. Yine bu arastirma
kapsaminda lise Ogretmenlerinin duygusal zeka diizeylerinin, Torun’un (2011) arastirmasiyla
uyumlu olarak, mesleki kidemlerine gore degismedigi ortaya ¢ikmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin elestirel egilim 6l¢eginden ‘analitiklik’, ‘agik fikirlilik’,
‘meraklilik’, ‘sistematiklik’ boyutlarinda katiliyorum; ‘kendine giiven’ ve ‘dogruyu arama’
boyutlarinda ise kismen katiliyorum diizeyinde puan almislardir. Kendine giiven ve dogruyu arama
boyutlart hari¢, 6gretmenlerin elestirel egilimlerinin makul bir diizeyde oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Sengiil ve Ustiindag (2008) fizik Ogretmenlerinin diisiik; Certel, Catikkas ve
Yalginkaya (2011) ise beden egitimi 0gretmenlerinin orta diizeyde, bu arastirma kapsamindaki
sonuctan gorece biraz daha diisiik olarak, elestirel diisiinme egilimine sahip olduklan sonucuna
ulagmigken; Cetinkaya’nin (2011) Tiirkge 6gretmen adaylar {izerinde yaptigi aragtirmanin sonucu
ise, bu aragtirmanin sonuglartyla birebir ortiismektedir. Bu arastirma kapsaminda &gretmenlerin
elestirel diistinme egilimlerinin en yiiksek oldugu boyut, Cetinkaya’mn (2011) arastirmasiyla
uyumlu, olarak analitiklik boyutunda; en diisikk oldugu boyut ise, Facione ve ark., (1995) ile
McBride, Xiang ve Wittenburg’un (1997) arastirmalariyla uyumlu olarak, dogruyu arama seklinde
ortaya ¢ikmustir. Ogretmen ve dgretmen adaylarnin elestirel diisiinme egilimleri iizerinde yapilmis
aragtirmalar alt boyutlar baglaminda incelendiginde; katilimcilarin analitiklik boyutunun yiiksek
diizeyde (Alper, 2010; Certel, Catikkas, ve Yalginkaya, 2011; Cetinkaya, 2011; Kiigiik, 2007;
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Torun, 2011); dogruyu arama boyutunun orta (Alper, 2010; Kiigiik, 2007; Torun, 2011) ve diisiik
diizeyde (Certel, Catikkas, ve Yalcinkaya, 2011; Cetinkaya, 2011); acik fikirlilik boyutunun orta
(Certel, Catikkas, ve Yalcinkaya, 2011; Torun, 2011) ve yiiksek diizeyde (Alper, 2010; Cetinkaya,
2011; Kiigiik, 2007); meraklilik boyutunun yiiksek (Alper, 2010) ve yiiksege yakin diizeyde
(Certel, Catikkas, ve Yalginkaya, 2011; Cetinkaya, 2011; Kii¢iik, 2007; Torun, 2011); sistematiklik
boyutunun, yiiksek (Alper, 2010) orta diizeyde (Certel, Catikkas, ve Yalginkaya, 2011; Cetinkaya,
2011; Kiigiik, 2007; Torun, 2011) ve kendine giiven boyutunun ise, yiiksek (Alper, 2010) orta
diizeyde (Certel, Catikkas, ve Yalginkaya, 2011; Cetinkaya, 2011; Kiiglik, 2007; Torun, 2011)
oldugu ortaya ¢ikmustir. Adt gecen ilgili arastirmalar dikkate alindiginda Alper (2010) harig, diger
arastirmacilarin sonuglarinin birbiriyle ve bu arastirma sonuglariyla olduk¢a benzer oldugunu
soylemek miimkiindiir.

Elestirel diisiinme egilimi 6lgeginin tiim boyutlarinda kadin ve erkeklerin puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olusmamustir. Ogretmen ve ogretmen adaylari iizerinde yapilan ilgili
arastirmalar incelendiginde, bu arastirmanin sonucuyla uyumlu olarak, elestirel diisiinme egiliminin
cinsiyete gore farklilasmadigina iliskin arastirmalar (Akar ve Akar, 2007; Ceki¢, 2007; Cetin,
2008; Kaya, 1997; Sen, 2009) olmakla birlikte; toplam 6l¢ekte kadinlarin lehine anlamli bir fark
bulan aragtirma (Cetinkaya, 2011) da mevcuttur. Bunun yaninda Torun (2011), analitiklik ve
sistematiklik boyutlarinda; Certel, Catikkas ve Yalginkaya (2011) dogruyu arama; Cetinkaya
(2011) 1ise analitiklik, acikfikirlilik ve dogruyu arama boyutlarinda kadinlarin puanlarimn
erkeklerden yiiksek oldugu sonucuna ulasmuslardir. ilgili literatiir dogrultusunda, dgretmenlerin
elestirel diisiinme egilimlerinin cinsiyetlerine gore degismedigine iliskin arastirma sonuglari
cogunlukta olmakla birlikte, baz1 boyutlarda kadinlar lehine sonuglara ulasan aragtirmalar da
mevcuttur. Bu aragtirma kapsaminda 6gretmenlerin elestirel diisinme egilimlerinin kidemlerine
gore farklhilasmadigi sonucuna ulasilmisken; Torun (2011) ise kendine giiven boyutunda mesleki
kidemi 20 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin diger kidem
gruplarinda yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir.

Bu aragtirmanin temel amacinm olusturan duygusal zeka diizeyi ile elestirel diisiinme
egilimi arasindaki iliski incelendiginde; duygusal zeka 6lceginin stres yonetimi boyutu ile elestirel
diisiinme egilimi 6l¢eginin analitiklik boyutu arasindaki iliski hari¢ tutuldugunda; duygusal zekanin
tiim alt boyutlariyla elestirel diistinmenin tiim alt boyutlar1 arasinda pozitif, anlaml bir iliski oldugu
ortaya ¢ikmustir. Torun’un (2011) duygusal zekay:r ii¢ alt boyut ile Olcerek, elestirel diisiinme
egilimleri ile arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmada, alt boyutlar arasinda ¢ikan 18 korelasyon
katsayisinin yedi katsayinin anlamli ve pozitif iliski verdigi, bir katsayinin ise (analitiklik ile
duygulardan faydalanma arasinda) negatif olarak anlamli iliski verdigi ortaya ¢cikmustir. Kiiciik
(2007) duygusal zeka ile elestirel diisiinme Slgeklerinin toplam puan {izerinden orta diizeyde ve
pozitif (r=.66; p < .01) iliski bulmustur. Bunun yaninda Kiiglik duygusal zekanin 17 alt 6lgeginden
biri (olumlu izlenim ile elestirel diisiinme egilimi Slgeginin tiim boyutlar1 arasinda anlamli iliski
bulunamamustir) hari¢ geriye kalan tiim boyutlar ile elestirel diisiinme egiliminin tiim alt boyutlar
arasinda pozitif yonde ve anlamli iligski bulmustur. Bu arastirma kapsaminda kullanilan degiskenler
olan duygusal zeka ile elestirel diistinme egilimini aym1 boyut isimleriyle iliskisine bakan Certel,
Catikkas ve Yalginkaya (2011) ise 30 korelasyon katsayimin 21’inde pozitif yonde olumlu iligki
bulmuslardir. Certel ve ark. (2011) bu arastirmadan farkli olarak, elestirel diisiinme 6lgeginin ‘agik
fikirlilik> boyutu ile duygusal zekanin tiim boyutlan arasinda iliski bulamamus; elestirel diigiinme
Olceginin ‘dogruyu arama’ boyutu ile duygusal zekanin, ‘kisiler arasi iligkiler’ ve ‘stres yonetimi’
arasinda iliski bulmus, duygusal zekamn geriye kalan dort boyutu arasinda ise anlamli bir iligki
bulamamusglardir. Duygusal zeka diizeyi ile elestirel diisiinme egilimi arasindaki iliski baglaminda
bu aragtirmada elde edilen sonug, Kiigiik’iin (2007) sonucu ile hemen hemen ayni; Certel ve

Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 8/12 Fall2013

EroskdS

<énabled>
&

check®



Lise Ogretmenlerinin Duygusal Zeka Diizeyleri lle Elestirel Diistinme Egilimleri... 529

ark.’nin (2011) sonucu ile bilyiikk benzerlik, Torun’un (2011) sonucuyla da kismen benzerlik
gostermektedir.
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