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Cok Uyaranl Egitim Ortamlarinin Ogrencilerin Kavram
Gelisimine Etkisi*

The Impact of Multi Stimuli Educational Environment on Concept
Development of Students
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Oz

Bu calismada, ¢cok uyaranli egitim ortamlarmin 6grencilerin kavram gelisimine etkisi olup
olmadig1 arastirilmistir. Deneysel nitelik tasiyan bu arastirma, iki grup tizerinde ytriitilmiistiir.
Deney grubunda, donem boyunca, “¢ok uyaranli egitim ortamlari”’nin temel arag¢ olarak
kullanildig1 on ayr egitim durumu uygulanmistir. Kontrol grubunda ise, arastirma siiresince,
Ogretim, yiriirlitkteki yaklasimla siirdiiriilmiistiir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen
kavram gelisimini “bilgi”, “kavrama” ve “uygulama” diizeylerinde Olgen coktan se¢meli
“Kavram Gelisimi Olcme Araci” ile elde edilmistir. Arastirma siirecinin baginda, sonunda ve
uygulamadan ii¢ hafta sonra deney ve kontrol gruplarina “Kavram Gelisimi Olgme Arac”
verilmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda deney grubu lehine anlaml1 bir fark
bulunmus, arastirmanin denenceleri dogrulanmistir. Sonug olarak, ilkogretim Tiirkce dersinde
ise kosulan ¢ok uyaranl egitim ortamlarinin, kavram gelisimi ve kavram gelisiminin kalicilig
tizerinde, yiiriirlitkteki yaklasima gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Cok uyaranl egitim ortamlari, kavram, kavram gelisimi.

Abstract

In this study it was searched whether multi stimuli educational environment has an impact
on concept development of students or not. This empirical research, in essence, was carried out
with two groups. In the experiment group, ten different lesson plans in which multi stimuli
educational environment was used as basic means were carried out throughout the term. In the
control group, education was implemented in the traditional form. Data were obtained through
multiple choice “concept development test” which measures “concept development test” worked
up by the researchers on “knowledge”, “comprehension”, “application”, levels. “Concept
development test” was given to both the experiment and control groups at the beginning, at
the end and three weeks after it was completed. The analysis of the data obtained, revealed
an important difference in favor of the experiment group and hypothesis of the research was
confirmed. As a conclusion, it has been determined that multi stimuli educational environments
carried out in Turkish lessons in primary education are more effective than current approach, in
concept development and its retention.
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Summary

Purpose

This study aims to investigate and describe the impact of multi stimuli (linguistic,
visual and auditory) educational environment in terms of effect of students upon concept
development. Toward this aim, the answer was sought whether there is a significantly difference
in favor of the experiment group between point averages in concept development “knowledge”,
“comprehension”, “application”, “total point” and “retention” levels of the experiment group
with whom multi stimuli educational environment was carried out in primary school Turkish

lesson, and concept development “knowledge”, “comprehension”, “application”, “total point”
and “retention” levels of the control group.

Results

Before the research process, equivalence in number of students in both experiment and control
group, in number of students who attended to “concept development test” pretest and posttest
in these groups, in number of teachers of experiment and control group was provided, it was
examined that on the basis of test hypothesis whether there is a difference at the beginning upon
pretest levels of students of experiment and control group at the level of concept development.
Hypothesis that form the problem of the research were examined in the light of data obtained
from “concept development test” which was applied to experiment and control group as a
posttest after the experimental process. The concept development of experiment group being
educated through multi stimuli educational environment in Turkish lesson, and the concept
development and that of control group being educated through traditional approach, their
“knowledge”, “comprehension”, “application”, “total point” and “retention” level accessibility
averages and standard deviation values were determined and it was examined by “independent
samples t-test” whether there is a difference between the points of two groups or not. The results
in relation to comparison of accessibility averages were statistically meaningful. According to
these data, it can be suggested that multi stimuli educational environment applied in elementary

A

education Turkish lesson is more effective in teaching concept in “knowledge”, “comprehension”,

i

“application”, “total point” and “retention” levels than current approach.

Discussion

Concepts related with society or cultural phenomena; concepts depend on dealing with
human performance that explain movement, concepts delivering cognitive operation, concepts
indicating a definite (particular) time period used in telling time have been examined at
“knowledge” level. Concepts representing human beings, concepts referring to animal species,
concepts with formative phenomena related with nature, concepts concerning about language
terms and linguistic phenomena; concepts indicating a defined time period have been examined
at “comprehension” level. Concepts referring to plants, concepts referring to branches of
sports and types of games; concepts whose demonstrations are based on human production;
concepts describing any phenomenon; concepts associated with sensory phenomena; concepts
designed through human performance; concepts related with nature have been examined at
“application” level. The experiment group’s concept development average point at “knowledge”,
“comprehension”, “application”, “total point”, “retention” level. This result can be explained in
terms of creating interrelated activities and learning experiences that students will have through
entertainment, cognition and creation; enriching the education environment through linguistic
stimulants (literary qualified texts, riddles, puzzles an semantic feature analysis etc.), visual
stimulants (pictures, caricatures etc.), and auditor stimulants (classical music, voice effects children
songs etc), students’ starting from it; asking students puzzles about concepts; pointing out that
they can benefit from visual as clues, asking the student to find out the meanings through debate;
presenting them samples related with concepts, samples unrelated with concepts; additional
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concepts; asking the students to give descriptions and make comparison; providing them with
diversification and relation; asking them to make generalizations about concepts; asking them
what concepts remind them; telling them to form networks related with these concepts; and to
match the definition of the concepts; asking them to narrate a section of a text which they have
found interesting by means of pictures and to create a learning environment which is outside the
scope of schools theoretically-aimed sense of education by using their own talents and testing
them; asking them to solve the riddles and puzzles in order to use the concepts they have learned
correctly and then to write a short text by using these concepts.

Conclusion

The student obtains information during the learning and teaching process through
interaction with the teacher or with the education environment which the teacher has created.
The constructive impact of interaction on the learning process depends on the interaction between
the student and the educational environment which will motivate environment. Therefore, in
concept education, when the situation arises, children should be assisted with the facilities of
multi stimuli educational environment that will influence more than one sense organ such as
literary texts, caricatures and pictures painted by artists, effects, children songs and short films
that will stimulate more than one sense.

Giris

Insan yasaminda okul déneminin baglamasi, ¢ocuklarin daha genis ve devinimli ¢evreye
girmesine, kavram gelisimine agirlik verilmesine, bu siirecin hizlanmasma yol agmaktadir.
Onceleri duyusal ve eylemsel yollarla 6grenen cocuk, okul dénemiyle birlikte kavramsal
ogrenme evresine gecmektedir. lkégretim gag1 cocuklarin gorme, isitme, tutma, vurma ve itme
vb. gibi eylemsel 6grenme yerine kavramsal 6grenmenin belirginlestigi bir donemdir. Uzun
(2007)'a gore, kavramsal 6grenme, dogal olarak kavram o6grenme eylemini gerektirmektedir.
Alkan (1997:122)'a gore, egitim bir bakima yasantilarimizin uygun bicimde ulamlastiriimasin
icermektedir. Bu ulamlastirmalar ise kavram olarak dile getirilebilir. Bu nedenle egitimi, kavram
olusturma etkinligi olarak da tamimlamak olanaklidir.

Kavram, insani gevreleyen nesnelere, olay ve durumlara iliskin, kisisel gozlem ve
deneyimlere dayanan tasarimlarin zihinde yer eden ve bir soyutlama’yla dile dontisen yonii,
gostergelerin gosterilen yaninin temel 6zelligidir (Aksan, 1999:41). Bilissel gelisimin temelinde,
kavram O©grenme vardir. Kavramlar, bireyin diisiinmesini saglayan zihinsel araclardir.
Kavramlar, fiziksel ve toplumsal, diisiinsel, sanatsal, bilimsel diinyay: kavramamizi, anlamamizi
ve anlaml bir iletisim kurmamizi saglar. Kavramlar 6grencinin uzun siireli bellegindeki temel
biligsel yapilarin olusmasini ve yeni gelen bilgileri anlamli bir bigimde belleginde saklanmasin
saglar. Kavramlar diislince siirecini, karmasik ve ayrintili algisal yasantiy1 6zetler, soyutlastirir.
Ciiceloglu (1994:216)'na gore, dilsel iletisim, bilim, teknoloji, kiiltiir, sanat ve yazin kavramsal
soyut diizeyde gergeklesir.

Kavram gelisimiyle diisiinme arasinda gli¢lii bir iliski vardir. Uygur (1984:15)'a gore,
diisiinme, genellikle gerekce One siirme, onciilden sonuca yiirtime, tek tek tasarimlari belli
bir diizen iginde birbiriyle birlestirme, ¢ikarimlama, kanitlama, karsilastirma, belgeleme,
tanitlamadir. Sever (2004a:2)e gore, diisiinme etkinligi, kavramlardan kavram {iretmedir.
Ogrenilen kavramlarla, bunlarin yeni bilesimleriyle yeni diisiincelere ulasma isidir. Diistinme,
kavramlar ve kavramlarin yerini tutan sozcliklerle yapihir. Kisacasi, sozciikler birer kavramdar.
Kavramlar ise diisiinmenin temel 6geleridir.

Diistinmenin temel yap1 taslar1 olan kavram, tasidigi duygu, bilgi, alg1 ve diistince kadar,
kavram olma 0zelligine sahiptir; igerigi oraninda kavram olma 0Ozelligini kazanir. Bilgi, algs,
duygu ve diistincelerimiz degistikce, zenginlesip ¢ogaldik¢a kavramlarimiz da gesitlenip gelisir
(Bozkurt, 2008:1-15; Ulgen, 2001:125-126). Baska deyisle duyumlama diizeyi yiikseldikge,
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kavramlarimiz yetkinlesir, eksikliklerden arinir; kavramlar gelistikge de diisiinmemizin iglem
ve kapsami genisler. Gelistirilen kavram cesitliligiyle, sozvarlig1 arasinda olumlu bir iliski vardir.
Goglis (1978:360)’e gore, kavramlar gesitlenip arttikca, dildeki sozciikler de artar.

Kavramlar, sozciiklerle bicimlendirilir (Engelmann, 1969:13; Oden, 1987:205). Kimi kavramlar,
Ornegin; nesneler adlarla; siirecler eylemlerle; nitelik gosteren kavramlarsa, 6nadlarla temsil edilir
(Senemoglu, 1997:513-514). Kavram olusumu, diisiinme, iligskiler kurma gibi alanlarda biligsel
gelisim ve dil gelisimi karsilikh etkilesim igindedir (Fisek ve Yildirim, 1993:44). Hem kavram
gelisimi hem de dil gelisimi yasam boyu siirmekle birlikte, cocukluk yillarinda yogundur.

Kavram gelisimini 6l¢menin en etkili yolu, kazanilmas: beklenen kavramlarin adlar1 olan
ve onlarla ¢ok siki bir iliski i¢cinde bulunan so6zciiklerden ve gorsel bigcimlerden yararlanmaktir
(Ozcelik, 1982:2). Ciinkii, ‘kavram’ ile ‘sozciik’ birbirlerine et ve tirnak gibi kenetlenmig
durumdadir. Bir baska deyisle, ‘kavram’ ve “sdzciik’, bir kagidin iki ayr yiizii gibidir (Baskan,
2003:181-184). Kisinin bir varligi gormesi ya daanimsamasiyla zihninde gorsel imge ya da kavram
canlanir. Kavram c¢agrisim yoluyla isitim imgesini uyandirir; sesler dinleyicinin zihninde isitim
imgesini canlandirir; isitim imgesi de ¢agrisim yoluyla kavramsal imgeyi uyandirir (Aitchison,
1997:41; Guiraud, 1999:30).

Egitim ortami, egitimsel etkinliklerin olustugu, 6gretme-6grenme stirecindeki iletisim ve
etkilesimin gerceklestigi kisi, arag ve gereg gibi 6gelerin olusturdugu gevre olarak tanimlanabilir
(Alkan,1997:126).

Ogrenci, 6grenme-dgretme siirecinde 6gretmenle ya da onun diizenledigi egitim ortamiyla
etkilesimde bulunarak veriler edinir. Etkilesimin 6grenmeyle sonuglanmasi, 6grenciyle egitim
ortami arasinda o konuda birden ¢ok duyuyu devindirecek bir iletisimin kurulmasma baglhdir.
Ergin (1995:66)'e gore, bir 6grenmenin degisik ortamlara gore kalicalik yiizdeleri, gorme
ortami igin % 83, isitsel ortam icin % 11, koklama ortami igin % 3.5, dokunma ortami i¢in % 1.5,
tatma ortami igin % 1 olarak saptanmistir. Demirel (1999:47-73), ¢cok uyaranl egitim ortamlarini,
0grenmenin kalic1 izli olmasini saglama agisindan ¢ok 6nemli gérmektedir. Bir 6gretme etkinligi
ne kadar ¢ok duyuya seslenirse, giidiilenme diizeyleri de o kadar ¢ok artmakta, 6grenme olay1
da o kadar iyi ve kalici izli, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir.

Cilenti (1988:43-50)'ye gore, gesitli ortamlarla 6grenciye iletilen uyaricilar, énce duyu
organlarinca alinir, sinirlerle beyne gonderilir, orada duyuya gevrilir, algilanr; algilanan iletiler
0grencinin bellegindeizler birakir. Yasanti da denilen belirtilen izler, bellekteki ge¢mis yasantilarin
izleriyle karsilastirilarak yorumlanir. Iletisim islemi sonunda, génderilen iletiye, alici tarafindan
gosterilen ilk tepki, uyarici yinelendigi zaman degismiyorsa, bu, 6grenmenin olustugunu goste-
rir. Ogrenmenin olustugunun kaniti, ayni uyariciya, alicinin hep ayni sekilde yanit vermesidir. Bu
nedenle, 6grenme, belli uyaricilara belli tepkiler gosterme olarak da adlandirabilir. Cogu zaman,
bir kavramin olusumu, birden ¢ok yasant1 gegirilmesiyle gerceklestirilebilir.

Arastirma stirecinde egitim ortamlarinda ise kosulan egitimsel arag-gerecler seslendikleri
duyulara gore ii¢ ana baslikta incelenmistir:

Dilsel Uyaranlar

Metin, belirli bir bildirisim baglaminda s6zlii ya da yazili olarak {iretilen bir bildirisim degeri
tasiyan tutarli ve anlamli yapidir. Gilinay (2001:33-35)'a gore, bildirisim islevi olan yazili ya da
sozlii bir belgedir. Dilsel agidan her metin, birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan
tiimce ve tiimce degerindeki birliklerin toplamidir. Anlamsal ve anlatimsal biitiinliik tasiyan
tiimce, 6ykii, roman, siir, ani, gezi yazisi vb. metin terimiyle adlandirilabilir.

Yazmsalnitelikli metinler, kendine 6zgtiniteliklerle donanmis, anlatim veigerik diizleminden
olusan; duygu, diisiince, diislemlerin, izlenimlerin sozlii ya da yazili olarak giizel ve etkili bir
bicimde anlatildig1 metinlerdir. Giinay (2001:33-35)a gore, yazinsal metinler; duygu, heyecan,
cosku, korku ya da insan ruhuna yonelik daha baska soyut degerleri yaratmaya ya da kullanmaya
elverigli, anlam bakimindan da ¢ok zengin dilsel birimlerdir.
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Bilmece, sakli yanit1 anlamsal belirleyiciler, anlamsal ayristiricilar ve anlamsal ¢agrisimlarla
buldurmayr amaglayan uyakl kaliplasmis sézdiir. Igli (2005:271)ye gore, bilmeceler,
ipuglarindan sonuca gitmeyi, ¢ikarim yapmay1 ogretir. Giinliik yasamda karsilasilan nesne,
kavramyada durumlari sorma yoluyla hem bilgilerimizi stnayan hem de onlarla ilgili bize bilgi
veren bilmeceler c¢ocukta problem ¢dzme yetenegini gelistirerek bilissel gelisimi hizlandirir.
Bilmeceyi ¢ozecek kisi konuya, sakli yaniti bulmaya yonelik kestirimler gelistirir. Yanitin
bilmedigi halde sakli varligin anlam belirleyici ve ayristiricilarina iliskin belleginde cerceveler
olusturabilir. Yanit1 6grendiginde bu kestirimlerinin ne kadar uygun oldugunu ya da olmadigini
yoklar. Kestirim yapilirken ozellikler ve ayristiricilar arasinda iligkiler kurulmasi, kavram
ogrenme agisindan da etkili bir zihinsel islemdir. Sever (2004b:85-96), bilmecelerdeki gizli anlama
ulagmanin, her seyden 6nce diisiinme siireci oldugunu ve usavurma becerisini devindirdigini,
bilmecelerin yanitlanmasi siirecinde eglenirken diisiinsel yetiler ve yaraticilik isletilerek amaca
ulasildigini belirtmektedir.

Anlam ¢oziimlemesinde sozciiklerin anlamsal belirleyicileri ele alinir. Bu yaklasima gore
bir sozciligtin anlamy, ilgili oldugu diger sozciiklerle olan iliskisine gore ortaya konulur. Anlamsal
belirleyiciler agisindan her sozciigiin en belirgin niteliklerini gosteren ayirici yanlar1 vardair.
Her sozciligiin anlamsal belirleyiciler belirlenerek, o sozciigiin digerleriyle olan benzerlikleri ve
farkliliklar1 ortaya konulabilir. Anlamsal belirleyiciler, ilgili sdzctigli digerinden ayirmamiza
olanak saglar (Aksan, 1999:48; Giinay, 2007:109-122).

Bulmaca ¢ozen kisilerin belleklerinin gelistigi, sozvarliklarmin artis gosterdigi, bilgide
uistiinliik sagladiklar: gibi diisiinceler yaygindir. Sever ve digerleri (2006:71)'ne gore, okunan bir
metnin belirlenen sozciiklerinden yararlanarak bulmaca hazirlanabilir. Bulmacada, sozciiklerin,
es ya da karsit anlamlarini tanitan, tanimlayan sozciikler de yer alabilir. Cengel bulmacada
verilen gorseller, sorulan kavram ya da sozciigii somutlastirir, animsanmasimi kolaylastirir.
Cengel bulmacanin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkileme, diisiinme ve arastirmaya
yonlendirme vb. gibi bircok yarari vardir.

Gorsel Uyaranlar

Ogrenme-ogretme  siirecinde, giizel sanatlarin duygu ve diisiinceyi devindiren
olanaklarindan yararlanilmalidir. Resim, fotograf, karikatiir, minyatiir, animasyon, heykel, grafik
sanatlarin olanaklari, ¢ocuklarin gorsel diinyasini zenginlestirecek 6gelerdir.

Sanatsal alanlar1 bir biitiin olarak algilayan ¢ocugun estetik duyarlihg: gelisecektir; clinkii
estetik, cocugun, bilgi, diisiince ve kavram olusturmasina destek olur (MEB, 2006:7). Baslangicta,
kavramlar: 6gretme, cocugun gevresindeki varliklar: gorsel kimlikleriyle tanitma, ¢ocugun gérme
duyusunu egitme islevi, cocugun yasiyla birlikte giderek gesitlenir. Resim, sanat¢inin diinyasinda
yarathg1 igerigi, gorsel bir bigime doken, goriiniir kilan bir &gedir. Iletilerin kavranmast,
ayristirilmasi, karsilastirilmasi, yeniden bigimlendirilmesi gibi girisik biligsel siiregler, okuryazar
etkilesiminin niteligini de belirler. Resimde ¢izgi ve renklerle olusturulan iletiler, okurun katkisiyla
anlamlandirilir (Sever, 2003:159-174). Resimler, gorsel algiy1 gelistiren bir uyaran olmanin yaninda,
¢ocuklarm anlama becerilerini de etkileyen birer uyarandir. Pekmezci (1996:147) ye gore, ilkogretim
cagl, Ogrencilerin diger egitim asamalarini destekleyen, gocugun ¢ok yonlii olarak kavrandigy, ilgi
ve gereksinmelerinin ussal, imgesel, gorsel, algisal, ruhsal olusumlarmin bi¢cimlendigi dénemdir.
Kaya (2000:178), resmin, kavramlar olusturulabilecegine, metnin anlasilmasini, akilda kalmasini
saglayacagina, metne yeni bir yorum ekleyecegine deginmektedir.

Abartili ve benzetmeli anlatima ¢ok eski caglardan beri basvurulmaktadir. Baslangicta
yalnizca insanlarin dis goriiniisiinii abartmaya, gesitli bitki ve hayvanlar1 insanlarin bir pargas:
gibi bozarak gostermeye, insan davranislariyla hayvan davranislarini, nesnelerle insanlari
karsilastirmaya dayanankarikatiir, kisi ya da olaylarin giiliing, ¢eliskili yanlarini yakalayarak bazen
yaziyla da desteklenen abartilmis ¢izgilerle mizaha doniistiirme sanatidir. Karikatiirler, gocugun
cokboyutlu diisiinme becerisini gelistirir; gorme duyusunun diisiinme siirecine katilmasini saglar.
Sanatsal bir dille olusturulan karikatiirlerin, 6rtiik anlaminin tamamlanmasi ya da bulunmast igin,
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izleyenin diigsel ve diisiinsel bir katki siirecine girmesi gerekir. Karikatiir, cocugun ¢evresindeki
dilsel ve gorsel uyaranlarin, ¢izginin duygu ve diisiince yiiklii anlatim diliyle ¢esitlenmesini saglar
(Sever, 2003:185;Sever, 2007:222-229). Karikatiir; giiliiniip gecilen, tartisilan, diistiniilen, izleyene
yonelik bir iletisim aracidir. Kavram 6gretiminde, kavramlarin genel niteliklerini vurgularken
karikatiiriin abartma 6zelliginden yararlanilabilir. Ogrencinin ilgisinin kavram olusum siirecinde
belirgin genel niteliklere cekilebilecegi, anlamin gii¢lendirilecegi, onemsiz 6zelliklerin gormezden
gelinecegi bir ortamin olusturulmasinda karikatiir ise kosulabilir.

Isitsel Uyaranlar

Miizik, tiim ¢ocuklarin egitiminde kullanilmasi gereken ve onlarin tiim gelisim alanlarin
destekleyen etkili ve Onemli aractir. Miizigin, ¢ocuklarin gelisimine etkilerinden biri de dil
gelisimidir (Yildiz, 2006:6-7). Cocuklarin, sesleri bellekte biriktirmesi, ses ve dil gelisiminin bir
gostergesidir. Miizik yoluyla ¢ocuklarin dil gelisimine biiyiik katki saglanabilir. Cocuklarin,
bebekken dinledikleri ilk ninnilerle s6zvarlig1 beslenmeye ve gelismeye baslar. Cocuklarin
sOzvarligi, arkadaslariyla oynarken soyledigi tekerlemeler ve saymacalar, okulda 6grendigi
cocuk sarkilar ve tiirkiiler ile genisler. Dil, tiim gelisim alanlariyla biitlinlesmis olan, zihinsel
bir siirectir. Bir gelisim alaninda erisilen asama ya da 6ziimleme ve diizenleme siiregleri,
sonraki donemde yeni kavramlarin  olusmasini saglamaktadir. Kavramlar: sarki, tekerleme,
saymaca, ninni, tiirkii gibi miizikli yapitlarda kullanarak somutlagtirmak, 6grenmede daha
etkilidir. Miizikte sesler kendisi disindaki seslere, nesnelere gonderme yapabilir. Duyulan her
sesin ardindan gelecek sesler i¢in beklenti olusturmasinin nedeni, miizikle, miizik dis1 kavramlar
arasindaki benzerlik iliskisidir. Kus ottisleri, gok giiriiltiisii, riizgarin ugultusu gibi sesler bati
miizigi bestecilerince orkestra calgilarindaki ~Sykiinmeleriyle, betimlenmeleriyle kullanilmistir.
Belli galgilar, ezgiler, ulusal marslar, dogum giinii sarkilar1 belli kavramlarla, olaylarla ya da
kisilerle eslenerek duyulduklarinda o varlig1 cagristirir duruma gelir (Tekman, 2000:74).

ﬂgili calismalarda kavramlarin nasil 6grenildigi, saklandig1 ve nasil genellendigi arastirilmis
(Do, 2009); deyim ve atastzlerinin 0gretiminde karikatiiriin etkisi arastirilmis (Miirsel, 2009);
cocuklarin kavram gelisimlerinde miizik egitiminin etkisi stnanmis (Avsalak, 2008); ilkogretim
Tiirkge dersinde miizigin sozciik edinimine etkisi denenmis (Celikkol, 2007); serbest okuma
etkinliginin s6zdagar1 ve kavramsal gelisime etkisi stnanmis (Okur, 2007); kavram ve genelleme
¢oziimlemesi temel alinarak yapilan 6gretimin kavramlarin, genellemelerin 6grenilmesine ve
bilissel esneklige etkisi aragtirilmis (Kilig, 2007); kavram alanlari, kavram ulamlariin ve dilbilgisel
ulamlarin siklik degerleri, izlekler ile kavram ulamlar1 arasindaki iliskileri betimlenmis (Coskun,
2006); kavram gelistirme yontemiyle yapilan stzdagarim gelistirme calismalarina deginilmis
(Bulut, 2006); gorsel ve isitsel 6gelerin soyut kavramlarin 6grenilmesine etkisi ssnanmis (Shu-Ling,
2000); geleneksel 6gretim ile 6geleri belirleme kuramina dayali olarak yapilan 6gretimin basariya,
ogrenme diizeylerine ve 6grenmenin kaliciligina etkisi arastirilmis (Coskun, 1999); temel diizey
kavramlarim her yas, kosul ve kiiltiirde daha kolay algilanip algilanmadig1 denenmis (Cengelci,
1996); kavramlarla ilgili bilgiler kazandirmak amaciyla verilen kavram egitiminin ¢ocuklarin
kavram gelisimlerine etkisi incelenmis (Akman, 1995); 9.-17. yaslarindaki 6grencilerde goriilen
bi¢imiyle kavram (s6zdagar1) gelisimi ortaya konmustur (Ozgelik, 1982).

Okullar dengeli ve saghkli sekilde gelismis, bilimsel diisiinme giiciiyle donanik kisiler
yetigtirmekle ytiktimliidir. Egitimsel sorumlulugun yerine getirilis bi¢cimi 6gretim programlarinda
belirlenmistir. Her 6gretim programi, 6grencilere belli bir kavram alani sunmaktadir. Ogrencilere,
kavramlarin nasil 0gretilecegi, 6grencilerin ne tiir bir egitim ortamiyla etkilestirilecekleri vb.
saptanmistir. Ergeng (2002:133)'in deyisiyle, ¢ocuktaki kavram gelisim siirecini dizgelestirip
gelistirmek, bir {ist asamaya tasimak okuldan beklenmektedir. Oysa, egitim ortaminda 6grenci
ilgi, gereksinim ve dil evrenine uygun uyaranlara yer verilmeyisi; 6grencilerin edilgen kilinmalari;
onceden kavramlarin ¢oziimlenmeyisi; dgretilen kavramlarin 6grenci niteliklerine uygun
olmayisy;, kavram ogretiminde yalnizca bir yaklasimin yeglenmesi gibi nedenler 6grencilerde
kavram gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir (Alkis, 2008; Kilig, 2008:193:75; Tasl, 2005;
Turan, 2002:68).
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Bu arastirmada, ilkogretim Tiirkge dersinde ¢ok uyaranl egitim ortamlarinin ise kosuldugu
deney grubunun ulastigi kavram gelisimi ortalamast ile kontrol grubunun ulastigi kavram gelisimi
ortalamasi arasinda anlamli bir farkin var olup olmadig1 incelenmistir. Bu amag dogrultusunda
asagidaki denenceler sinanmis; bulgular, tartisma boliimiinde betimlenmistir:

1. Tlkogretim Tiirkge dersinde ¢ok uyaranl egitim ortamlarmin ise kosuldugu deney
grubunun kavram gelisiminin bilgi diizeyindeki puan ortalamalar: ile bu uygulamaya
katilmayan grubun kavram gelisiminin bilgi diizeyindeki puan ortalamalar1 arasinda deney
grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark vardir.

2. Tlkégretim Tiirkce dersinde cok uyaranli egitim ortamlarinin ise kosuldugu deney
grubunun  kavram gelisiminin kavrama diizeyindeki puan ortalamalar1 ile bu uygulamaya
katilmayan grubun kavram gelisiminin kavrama diizeyindeki puan ortalamalar1 arasinda deney
grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark vardir.

3. Tlkogretim Tiirkge dersinde gok uyaranh egitim ortamlariin ise kosuldugu deney
grubunun  kavram gelisiminin uygulama diizeyindeki puan ortalamalar: ile bu programa
katilmayan grubun kavram gelisiminin uygulama diizeyindeki puan ortalamalar: arasinda
deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark vardir.

4. Tlkogretim Tiirkge dersinde gok uyaranh egitim ortamlarmin ise kosuldugu deney
grubunun toplam (bilgi, kavrama ve uygulama) puan ortalamalari ile bu programa katilmayan
grubun puan ortalamalar: arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin davranislarin kaliciligi bakimindan toplam puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Yontem

Aragtirmada deney deseni olarak, deneme modelleri igerisinde yaygin bir kullanima sahip
olan “Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni” kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2001:21-27;
Karasar, 1999: 97).

Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda 8 haftalik bir dénem boyunca
ilkogretim Tiirkce dersinde ¢ok uyaranh egitim ortamlarinin temel degisken olarak ise kosulmasi,
kavram gelisimiyle ilgili olarak gelistirilen denencelerin sinanmasi amaciyla, Ankara Cankaya
Tlcesi Beytepe ilkégretim Okulu 3. sinif Tiirkce derslerinde, yansiz segimle olusturulmus biri
deney (33 6grenci), Steki de kontrol grubu (32 6grenci) olmak tizere yas, cinsiyet gibi degiskenler
bakimindan birbirine benzer iki grup tizerinde yiirtitiilmiistiir. Arastirma gruplarindan deney
grubu olarak kararlastirilan smifta, uzman kanilarma gore saptanan dilsel, gorsel, isitsel
uyaranlara gore tasarlanan, kavram gelisimine etkili olacagi diisiiniilen ve arastirmaci
tarafindan kurgulanan ¢ok uyaranli egitim durumlari, kontrol grubu olarak belirlenen smifta
ise, Tiirkge ders kitabi igcindeki metinlere dayali etkinlikler uygulanmistir.

Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Bu arastirmada, saptanmis olan denencelerin stnanmasi icin gerekli olan veriler arastirmaci
tarafindan hazirlanip gelistirilen “Kavram Gelisimi Ol¢gme Arac1” ile toplanmuistir.

Arastirma konusu ile ilgili olarak hedef ve davranislar belirlenmistir. 2008-2009 6gretim
yilinda kontrol grubundaki 6grencilerin II. yariyilda kullandiklar: ilkogretim Tiirkge ders
ve calisma kitaplarinda “Degerlerimiz” ve “Hayal Giicii” izleklerinde yer alan kavramlar
arasindan 50-60"1 yansiz olarak se¢ilmistir. Secilen her kavramin iligkili ve iligkisiz nitelikleri
belirlenmistir. Coziimlenen kavramlarla ilgili Ol¢iitler olusturulmus; her kavrama yonelik
bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerinde {icer soru hazirlanmistir. Yazilan maddelerden
olusturulan 6l¢gme aracinin kapsam gegerligi icin ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmen,
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Olgme ve degerlendirme, egitim programlart ve dgretimi, ilkogretim Tiirkge 6gretimi alan
uzmanlar1 ile gortisiilmiistiir. Elde edilen verilere dayanilarak ol¢me aract maddeleri
belirlenmistir. Olgme aracinin 6n uygulamasi 2007-2008 6gretim yil1 II. déneminde Ankara
Ili Cankaya, Yenimahalle, Mamak, Kecioren, Etimesgut, Altindag, Sincan merkez ilcelerinde
birer ilkdgretim okulunda 364 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasinda, 6lgek, kapsam
gecerligine bakilmak tizere ikinci kez yeterli sayida 6gretmen, 6l¢gme ve degerlendirme, egitim
programlar1 ve Ogretim, ilkogretim Tiirkce Ogretimi alan uzmanlarina sunulmustur. Her
bir maddenin gecerligine iliskin uzman goriislerini belirlemek i¢in “uygun”, “uygun degil”
ve “kismen uygun” seklinde ti¢ segenekli bir form kullanilmistir. Buna bagli olarak her bir
madde ile ilgili olarak Ogretmen, dlgme ve degerlendirme, egitim programlari ve 6gretimi,
ilkogretim Tiirkge 6gretimi alan uzmanlariin % 90-100 oraninda uyustuklari maddeler gecerli
sayilmuistir. Uzerinde, ogretmen, olgme ve degerlendirme, egitim programlar:t ve ogretimi,
ilkogretim Tiirkge 6gretimi alan uzmanlarinin % 70-80 uyusma gosterdikleri maddeler,
elestirilere gore diizeltmeler yapilarak 6l¢me aracinda tutulmustur. Alinan uzmani kanilar
dogrultusunda maddeler {izerinde dil-anlatim, binisiklik bakimlarindan gerekli diizeltmeler
yapilarak 6l¢gme araci hazir hale getirilmistir (Baykul, 2000: 279; Ozcelik, 1992:117-118). On
deneme sonrasi elde edilen verilere gore secilen yirmi bes madde {izerinde yapilan istatistiksel
islemler sonucunda, “Kavram Gelisimi Olgme Arac1” son formunda KR-20 giivenirligi .79
olarak saptanmuistir. Ol¢me aracindaki biitiin maddelerin calistig1 belirlenmis, bu katsayinin
giivenirlik agisindan yeterli oldugu sonucuna varilmis (Ozgiiven, 1999:95), maddeler iizerinde
herhangi bir degisiklige gidilmemistir. Bu maddelerden “Kavram Gelisimi Olgme Arac1” son
formu olusturulmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Gruplarin denkligini gostermede ve arastirmanin denencelerinin sinanmasinda “iliskisiz
Orneklemler t-testi” ise kosulmustur. Deneysel islemden 6nce, deney ve kontrol gruplarinda
“Kavram Gelisimi Olgme Aract” uygulanmis, Ontest puanlari belirlenmistir. Arastirmada,
ogrencilerin bilgi, kavrama, uygulama diizeylerindeki 6n &grenmelerinin bir Olciisii olan
Ontest puanlar1 arasinda farkin anlamli olup olmadigmin saptanmasinda; deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin bilgi, kavrama, uygulama diizeylerindeki sontest, toplam ve kalicilik
puanlar1 arasindaki farkin anlamliliginin test edilmesinde, baska bir deyisle arastirmanin
denencelerinin yanitlanmasinda da “iliskisiz Orneklemler t-testi”nden yararlanilmistir (Balci,
2001: 241; Biiytikoztiirk, 2004:40-62).

Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin sayi, cinsiyet bakimindan denklikleri saglanmis; kavram
gelisimi ontest puanlarmin “bilgi”, “kavrama” ve “uygulama” diizeyleri bakimindan denk olup
olmadiklar: “iliskisiz &rneklemler t-testi”yle yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli
bulunmamusgtir.

Daha sonra deney ve kontrol gruplarinin kavram gelisimi sontest puan ortalamalar1 arasinda

v e

anlamli bir farkin olup olmadig: “iliskisiz 6rneklemler t-testi”yle yoklanmustir.

Tablo 1.

Ogrencilerin Kavram Gelisimi “Bilgi” Diizeyi Sontest Puanlarin t-Testi Sonuclar:

N i S i Fark sd t P
Deney Grubu 33 7.48 .67
Kontrol Grubu 32 6.88 1.09 .60 63 271 .009°

p<.05
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Tablo 1’e gore, ¢ok uyaranh egitim durumlarinin ise kosuldugu deney grubunun kavram
gelisimi “bilgi” diizeyi sontest ortalamasi X D=7.48, kontrol grubunun “bilgi” diizeyi sontest
ortalamas:t X K=6.88'dir. Deney grubu sontest puan ortalamasi, kontrol grubu ortalamasindan
daha ytiksektir. Deney ve kontrol gruplarinin kavram gelisimi “bilgi” diizeyi puan ortalamalar1
arasinda anlamh bir fark olup olmadig: “iliskisiz Orneklemler t-testi”yle yoklanmistir. Bilgi
diizeyi puan ortalamalarinin karsilastirilmasma iliskin [t ,=2.71, p<.05] sonucu istatistiksel
bakimdan anlaml oldugu goriilmiigtiir.

(63)

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farkin bulunmasina bagh olarak, kavram gelisiminde, deney grubunda ilkdgretim Tiirkce
dersinde ise kosulan g¢ok uyaranh egitim durumlarmin “bilgi” diizeyindeki kavramlarin
ogrenilmesinde yiiriirliikteki yaklasimdan daha etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 2.
Ogrencilerin Kavram Gelisimi “Kavrama” Diizeyi Sontest Puanlarinin t-Testi Sonuglar:

N i S i Fark sd t P
Deney Grubu 33 6.55 .87
Kontrol Grubu 32 5.44 1.52 1.11 49 3.59 .001"

p<.05

Tablo 2'ye gore, ¢ok uyaranli egitim durumlarmin ise kosuldugu deney grubunun
kavram gelisimi “kavrama” diizeyi sontest ortalamas1 X D=6.55, kontrol grubunun “kavrama”
diizeyi son test ortalamast X K=5.44'tiir. Deney grubu sontest puan ortalamasi, kontrol grubu
ortalamasindan daha ytiiksektir. Deney ve kontrol gruplariin kavram gelisimi “kavrama” diizeyi
puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadig “iliskisiz 6rneklemler t-testi”yle
yoklanmistir. Kavram diizeyi puan ortalamalarmin karsilastirilmasina iliskin [t,,=3.59, p<.05]
sonucu istatistiksel bakimdan anlamli oldugu goriilmiistiir.

(49)

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalari arasinda anlaml
bir farkin bulunmasina baglh olarak, kavram gelisiminde, deney grubunda ilkdgretim Tiirkge
dersinde ise kosulan ¢ok uyaranl egitim durumlarmmin “kavrama” diizeyindeki kavramlarin
ogrenilmesinde ytriirliikteki yaklasimdan daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tablo 3.
Ogrencilerin Kavram Gelisimi “Uygulama” Diizeyi Sontest Puanlariun t-Testi Sonuglart

N i S i Fark sd t p
Deney Grubu 33 8.85 1.20
Kontrol Grubu 32 7.88 1.39 97 63 3.03 .004"

p<.05

Tablo 3'e gore, cok uyaranl egitim durumlarinin ise kosuldugu deney grubunun kavram
gelisimi “uygulama” diizeyi sontest ortalamas: X D=8.85, kontrol grubunun “uygulama”
diizeyi sontest ortalamasi X K=7.88'dir. Deney grubu sontest puan ortalamasi, kontrol grubu
ortalamasindan daha yiiksektir. Deney ve kontrol gruplarmin kavram gelisimi “uygulama”
diizeyi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadig: “iliskisiz 6rneklemler t-testi”yle
yoklanmistir. Uygulama diizeyi puan ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin [t =303, p<.05]

sonucu istatistiksel bakimdan anlamli oldugu goriilmiistiir.

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalari arasinda anlaml
bir farkin bulunmasina bagh olarak, kavram gelisiminde, deney grubunda ilkdgretim Tiirkce
dersinde ige kosulan ¢ok uyaranh egitim durumlarinin “uygulama” diizeyindeki kavramlarmn
ogrenilmesinde ytriirliikteki yaklasimdan daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.

Ogrencilerin Kavram Gelisimi Sontest Toplam Puanlarinin t-Testi Sonuglar:

N i S i Fark sd t P
Deney Grubu 33 22.88 1.69
Kontrol Grubu 33 20.19 2.79 2.69 51 4.67 .000"

*p<.05

Tablo 4'e gore, ¢ok uyaranl egitim durumlarinin ise kosuldugu deney grubunun kavram
gelisimi “toplam puan” ortalamasi X D=22.88, kontrol grubunun “toplam puan” ortalamast X
K=20.19'dur. Deney grubu “puan ortalamas1”, kontrol grubu ortalamasmndan daha yiiksektir.
Deney ve kontrol gruplarinin kavram gelisimi “toplam puan” ortalamalari arasinda anlamh bir
fark olup olmadig: “iliskisiz 6rneklemler t-testi”yle yoklanmistir. Toplam puan ortalamalarinin
karsilagtirilmasina iliskin [ts)=4.67, p<.05] sonucu istatistiksel bakimdan anlamli oldugu
gorilmiistiir.

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalar: arasinda anlaml
bir farkin bulunmasina bagh olarak, kavram gelisiminde, deney grubunda ilkogretim Tiirkge
dersinde ise kosulan ¢ok uyaranli egitim durumlariin kavramlarin 6grenilmesinde yiiriirliikteki
yaklasimdan daha etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 5.
Ogrencilerin Kavram Gelisimi “Kalicilik” Puanlarimin t-Testi Sonucglar
N i S i Fark sd t p
Deney Grubu 33 22.36 2.19
Kontrol Grubu 31 20.26 1.95 2.10 62 4.05 .000"

*p<.05

Tablo 5'e gore, cok uyaranh egitim durumlarmin ise kosuldugu deney grubunun kavram
gelisimi “kalicilik” ortalamasi X D=22.36, kontrol grubunun “kalicilik” ortalamast X K=20.26'dur.
Deney grubunun kalicilik ortalamasi, kontrol grubunun ortalamasindan daha yiiksektir. Her
iki grubun kavram gelisimi “kalicilik” ortalamalar: arasinda deney grubu lehine 2.10 puanlik
fark olusmustur. Bu bulgulara gore, deney ve kontrol gruplarmin kavram gelisimi “kalicilik”
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig: “iliskisiz 6rneklemler t-testi” yle yoklanmuistir.
“Kalicilik”  ortalamalarinin karsilastirilmasina iliskin [t ,=4.052, p<.05] sonucu istatistiksel
bakimdan anlamli oldugu goriilmiistiir.

(62)

Bu verilere gore, deney ve kontrol gruplarmin “kalicilik” ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkin bulunmasma bagh olarak, deney grubunda ilkogretim Tiirkce dersinde ise kosulan ¢ok
uyaranlt egitim durumlarmnin kavramlarin kalicilig1 tizerinde yiirtirliikteki yaklasimdan daha
etkili oldugu sdylenebilir.

Tartisma

“flkogretim Tiirkce dersinde ¢ok uyaranl egitim ortamlarinin ise kosuldugu deney
grubunun kavram gelisiminin bilgi diizeyindeki puan ortalamalar1 ile bu uygulamaya
katilmayan grubun kavram gelisiminin bilgi diizeyindeki puan ortalamalar: arasinda deney
grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark vardir” denencesi bulgular tarafindan dogrulanmistir.
Bu sonug soyle yorumlanabilir: Toplumsal ya da kiiltiirel olgulara iliskin, “bayrak”, “bayram”
kavramlari; gosterimi adlasmis, devinim anlatimi tasiyan, insan edimine dayali “bulus” ve “yaris”
kavramlari; bilissel islemlere gonderimi olan “hayal” kavramyi; belirli bir zaman dilimini gdsteren,
zaman anlatiminda kullanilan “mevsim” kavrami “bilgi diizeyi”’nde sinanmistir. “Cok uyaranl
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egitim ortamlar1” degiskeninin ve onu olusturan “bilmece”, “bulmaca”, “resim”, “karikatiir” ve
“igitsel” uyaranlarla kavram gelisimi arasindaki iliskiye yonelik elde edilen bulgular ¢ok sayidaki
calismayla desteklenmektedir (h;li, 2005; Kaya, 2000; MEB, 2006; Pekmezci, 1996; Sever, 2003, 2004b,
2007; Shorea, 2010). Deney grubunun kavram gelisiminin bilgi diizeyindeki puan ortalamasinin,
kontrol grubunun kavram gelisiminin bilgi diizeyindeki puan ortalamasindan anlaml bigimde
farkli ¢ikmasi; animsatmalar yoluyla birbiriyle iligkili kilman etkinliklerle 6grencilerin eglenerek,
diisiinerek, tireterek yasayacagl 6grenme yasantilari olusturulmasina; egitim ortaminin dilsel
(yazinsal nitelikli metinler, bilmece ve bulmacalar), gorsel (resim, karikatiir vb.) ve isitsel (klasik
miizik, sesler, ¢ocuk sarkilari1 vb.) uyaranlarla zenginlestirilmesine; 6grencilerin ¢ok uyaranh
egitim ortamiyla etkilesimi baglatmasina, siirdiirmesine ve etkilesimden bir yarar saglamasina
baglanarak agiklanabilir.

“Ilkégretim Tiirkge dersinde cok uyaranh egitim ortamlarmin ise kosuldugu deney grubunun
kavram gelisimininkavrama diizeyindeki puanortalamalariilebuuygulamayakatilmayan grubun
kavram gelisiminin kavrama diizeyindeki puan ortalamalar1 arasinda deney grubu 6grencileri
lehine anlamli bir fark vardir.” denencesi bulgular tarafindan dogrulanmistir. Deney grubunun
puan ortalamasinin kontrol grubundan biiyiik ¢ikmasi sdyle yorumlanabilir: Gosterimi insan
olan “cocuk”, “komsu”, “konuk” kavramlari; hayvan tiirlerine gonderimi olan “kus” kavrami;
dogal cevrede gozlemlenen ve dogaya iliskin olusumsal olgu olan “bulut” kavrami; dil terimleri
ve dilsel olgulara iliskin “masal” kavrama; belirli bir zaman dilimini gosteren, zaman anlatiminda
kullanilan “aksam” kavrami “kavrama diizeyi”’nde smnanmistir. Shu-Ling (2000), gorsel ve isitsel
Ogelerin birlikte kullanilmasinin soyut kavramlarin 6grenilmesine etkisini arastirmis; gorsel ve
isitsel uyaranlarin kavram 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Merill ve
Tennyson (1992)'na gore, Ogrencilerin kavramlarla ilgili 6rnekler, iliskisiz 6rnekler vermeleri;
kavramlarla ilgili genellemeler yapmalary; kavramlarla tamimlarini eslestirmeleri kavram
ogrenmeyi desteklemektedir. Deney grubunun kavram gelisiminin kavrama diizeyindeki
puan ortalamasmin, kontrol grubunun kavram gelisiminin kavrama diizeyindeki puan
ortalamasindan anlamli bicimde farkli ¢ikmasinda; 6grencilere 6n 6grenmelerini animsamalar1
icin kavramla ilgili bilmeceler sorulmasimin; gorsellerden ipucu olarak yararlanabileceklerinin
belirtilmesinin; anlamlarini tartisarak bulmalarinin istenmesinin; kavramlarla ilgili 6rnekler, ek
ornekler, iliskisiz 6rnekler sunulmasinin; betimleme, karsilastirma yaptirilmasinin, degisiklik
ve iligkilerin buldurulmasmin; kavramlarla ilgili genellemeler yaptirilmasmin; kavramlarin
neler ¢agristirdiginin sorulmasinin ve kavramlara iliskin aglar olusturulmasinin; kavramlarla
tanimlarinin eslestirilmesinin etkili oldugu diisiintilebilir.

“lIkogretim Tiirkge dersinde cok uyaranli egitim ortamlarinin ise kogsuldugu deney grubunun
kavram gelisiminin uygulama diizeyindeki puan ortalamalari ile bu programa katilmayan grubun
kavram gelisiminin uygulama diizeyindeki puan ortalamalar: arasinda deney grubu 6grencileri
lehine anlamli bir fark vardir” denencesi bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu sonug soyle
yorumlanabilir: Bitkilere génderim yapan “aga¢” kavrami; hayvan tiirlerine gonderimi olan “at”
ve “koyun” kavramlary; insan1 cinsiyeti ve gorevi gibi nitelikleri ile belirten “insan” kavramyi;
spor dallar1 ve oyun tiirlerine iliskin “oyun” kavrami; gosterimi insan tiretimine dayali belirli bir
yer olan “ev” kavramy; herhangi bir olguyu niteleyen “giiriiltii” kavrami; bes duyu ile algilanan,
duyusal algilara doniik “1s1k” kavrami; gosterimi adlasmis, devinim anlatimi tastyan “okumak”
kavrami; dogaya iliskin olusumsal olguyu gosteren, duyularla algilanabilen “riizgar” kavrami
“uygulama diizeyi’nde yoklanmistir. “Cok uyaranlt egitim ortamlar1” degiskenine iliskin elde
edilen bulgular ¢ok sayidaki arastirma bulgulariyla tutarli goriinmektedir (Alkis, 2008; Ayhan,
1995; Bulut, 2006; Crossman ve Crossman, 1993; Senemoglu, 2007; Tasli, 2005). Deginilen
arastirmalarin tiimiinde, kavram gelisimi ile dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlarla kavram gelisimi
arasinda anlaml iliski olduguna yonelik kanitlar bulunmustur. Deney grubunun kavram
gelisimi uygulama diizeyindeki puan ortalamasinin kontrol grubunun kavram gelisiminin
uygulama diizeyindeki puan ortalamasindan anlamli derecede biiyiik ¢ikmasi; 6grencilerin
metnin kendilerine ilging gelen bir boliimiind, iletisini gorsel 6gelerle destekleyen, sdzciiklerin
anlatim giiciinii destekleyen resimlerle anlatmalarinin; etkinlikte verilen karikatiirtin iletisini
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agiklamalarinin; okulun kuramsal amagli 6gretme anlayisinin disinda, c¢ocuklarin kendi
yeterliliklerini kullanarak, sinayarak Ogretim ortami yaratmalarinin; 6grendikleri kavramlar
yerinde ve dogru kullanmak amaciyla bulmaca ¢ézmelerinin; kavramlar1 kullanarak kisa bir
metin yazmalarinin etkisiyle agiklanabilir.

“TIkogretim Tiirkge dersinde cok uyaranli egitim ortamlarinin ise koguldugu deney grubunun
toplam (bilgi, kavrama ve uygulama) puan ortalamalari ile bu programa katilmayan grubun puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir” denencesi bulgular tarafindan
dogrulanmistir. Bu sonug soyle yorumlanabilir: Kavram gelisimi toplam erisi ortalamasi; kavram
gelisiminin bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerindeki toplam erisi ortalamasini iceren genel
toplama ait bir ortalamadir. Deney grubunun kavram gelisimi toplam puan ortalamasinin
kontrol grubunun kavram gelisimi toplam puan ortalamasindan anlamli bigimde farkli ¢ikmasi;
birinci, ikinci ve ti¢tincii denencede belirtilen degiskenlerin genel toplam erisiyi de etkilemesi
gibi bir nedene baglanarak aciklanabilir.

“Deney ve control gruplarinin davranislarin kalicilig1 bakimindan toplam puanlari arasinda
deney grubu lehine anlaml: bir fark vardir” denencesi bulgular tarafindan dogrulanmistir. Bu
sonug soyle yorumlanabilir: Deney grubunun kavram gelisimi kalicilik puan ortalamasi kontrol
grubunun kavram gelisiminden anlamli bicimde farkli ¢ikmasi; 6gretimin yeri geldikge dilsel,
gorsel ve isitsel uyaranlarin olanaklariyla desteklenmesine; “bilgi”, “kavrama” ve “uygulama”
diizeylerinde basariy1 etkilemis olan degiskenin kalicilig1 da etkilemis olmasina baglanabilir.

Sonug

Ogrencinin cevresinde yapilan diizenlemeler, onun gelisim ve Ogrenmesi iizerinde
etkilidir. Ogrenci ile egitim ortami arasinda bir etkilesim olmasi, belirlenen egitimsel hedeflerin
gerceklesmesini ya da hedef dogrultusunda ilerlenmesini saglar. Bu nedenle, &grencilerin
yasamlarinin ilk donemlerinde, elden geldigince ¢ok uyaranli egitim ortamlariyla etkilesimlerine
onem verilmelidir. lkdgretimde cok uyaranh egitim ortamlari, dilsel, gorsel ve isitsel 6zellikleriyle
kavramlar: tanitmali, 6grenenlerin kavram gelisimini desteklemelidir.

Bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢cok duyuya seslenirse, giidiilenme diizeyleri de o kadar ¢ok
artmakta, 6grenme olay1 da o kadar iyi ve kalic1 izli, unutma da o kadar gec olmaktadir. Oyleyse,
kavram oOgretimi, yeri geldikge ¢ocuklarin birden ¢ok duyularmi uyaracak yazmsal nitelikli
metinler, sanatgilar tarafindan yapilmis i¢inde yer aldigimiz yasami kurgulayan, bize sunan,
yasamin ¢ok daha biitiinsel algilanisina aracilik eden resimler, karikattirler; sesler, cocuk sarkilari
ve klasik miizik c¢alismalari, kisa filmler vb. gibi birden ¢ok duyu organim etkileyen cok
uyaranli egitim ortamlarin olanaklariyla desteklenmelidir. Sever (2008)’e gore, 6grencilerin farklh
yeteneklerini farkli yollarla sergileyebilecekleri, gizilgiiclerini devindirebilecekleri ¢ok uyaranls,
teknolojik olanaklarla da desteklenmis cagdas 6gretim ortamlarina gereksinim vardir.

Oneriler

Arastirmada elde edilen veriler 1s5181nda arastirmacilara ve egitimcilere yonelik birtakim
Oneriler sunulabilir:

1. Egitim ortamu dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlarin olanaklariyla desteklenmeli, derslik bir
uygulama alanina dontstiirtilmelidir.

2. Egitim ortaminda ise kosulacak dilsel, gorsel ve isitsel uyaranlar 6grencinin yas, ilgi, algi
ve anlam evrenine uygun olmahdir.

3. llkdgretimin her diizeyinde, tiim derslerde, ¢ok uyaranl egitim ortamlarmin kavram
gelisimine etkisini belirlemeye yonelik aragtirmalar yapilmalidir.

4. Kavram gelisimi gibi baska oOzelliklerin de gelistirilmesinde ¢ok uyaranh egitim
ortamlarmin etkisi arastirilmalidir.
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