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Tam Ogrenme Yaklasimimin Ogrencilerin Akademik Basarilar
Uzerindeki Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi

The Effect of Mastery Learning Model on Students Academic
Achievement: A Meta-Analysis Study

Tarik BASAR* [lkay ASKIN TEKKOL** Selahattin GELBAL***

Oz

Bu arastirmada tam 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisi arastirilmistir.
Aragtirmada ayrica tam 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisinin alan ve
ogrenim diizeyine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Arastirma meta-analiz ¢aligsmasi niteliginde olup
aragtirmaya toplam 24 c¢alisma (tez, makale ve bildiriler) dahil edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
¢aligmalarin tamami pozitif (+) etki biiyiikligiine sahiptir. Meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin %50’sinin
muazzam diizeyde, %29,17’sinin genis diizeyde, %12,5’inin orta diizeyde ve %8,33 {inilin ise ¢ok genis diizeyde
etki biiytikliigline sahip oldugu belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin ortalama etki biiylikliigi,
rastgele etkiler modeline gore 1,546 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore tam o6grenme yaklagiminin
ogrencilerin akademik bagarilari {izerinde olduk¢a yiiksek diizeyde ve olumlu yonde bir etkiye sahip oldugu
ortaya konmustur. Ogrencilerin akademik basarilarinin, dersin uygulandigi alanlar bakimindan anlamli bir
farklilik gdstermezken 6grenim diizeyi bakimmdan anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Tam
ogrenme yaklasiminin dgrencilerin akademik basarilari {izerinde, lise ve ilkogretim diizeyinde muazzam diizeyde
etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: tam 6grenme, meta-analiz, akademik basari, yontem, 6grenciler

Abstract
In this research the effect of mastery learning model on academic achievement of students is investigated.

Whether the effect of mastery learning on academic achievement changes according to the field and education
level or not is also investigated. This research is a meta-analysis study and consists of 24 research (dissertations,
articles and oral presentations). According to the results of the study, all of the studies have positive (+) effect
size. It was found that 50% of the studies that were included to the meta-analysis had huge effect size, 29,17% of
them showed large, 12,5% of them showed middle and 8,33% of them showed very large effect size. According
to random effect model, average effect size of the studies that were included to this research is calculated as
1,546. According to this finding, mastery learning approach has a very high and positive effect on academic
achievement of students. While the academic achievement of the students doesn’t change in terms of the fields
that the lessons applied; a significant difference is found in terms of education level. Mastery learning approach
has a huge effect on academic achievement for primary school and high school level.
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GIRIS

Bireyler arasindaki 6grenme seviyesi farkliliklarinin temel nedenleri incelendiginde okullardaki
Ogretme-6grenme durumlarinin ve ¢evresel etmenlerin, dogustan getirilen 6zelliklerden daha etkili
oldugu goriilmektedir (Senemoglu, 2013). Okuldaki 6grenmeyi etkileyen faktorlerden bazilari, zeka,
ogretmen oOzellikleri, ailenin sosyo-ekonomik durumu gibi, 6gretme-6grenme siireciyle dogrudan
degistirilemeyecek faktorler iken bazilart ise, on-6grenmeler, ilgi, tutum, basari algisi, Ogretim
hizmetinin niteligi gibi, 6gretme-6grenme siireci yoluyla degistirilebilen faktorlerdir (Senemoglu,
2013). Ogretme-6grenme siireci yoluyla degisim gdsteren bu dzellikler tiim dgrencilerin, dgretilmek
istenen davranislar1 6grenebilecegini vurgulayan tam 6grenme modelinin temelini olusturmaktadir.

Tam 6grenme, Ogrencilerin tiimiiniin okullarn 6gretmeyi amagladigi davranmislar 6grenebilecegini
ifade eden bir yaklagimdir. Tam 6grenme yaklagiminda, Ogrencilere planli bir 6gretim hizmeti
saglanmas1 ve Ogrenme gicliigii yasayan Ogrencilere yardim edilmesi s6z konusudur. Ayrica
ogrencilerin belirlenen 6grenme hedeflerine ulasabilmeleri amaciyla onlara ihtiya¢ duyduklar1 zaman
verilerek onlar i¢in de anlamli olacak “tam 6grenme” Olgiitii belirlenmekte ve hemen hemen tiim
ogrencilerin yiiksek diizeyde Ogrenmeler gergeklestirmesi saglanmaktadir (Bloom, 1976). Tam
ogrenme yaklagiminda, yer alan baslica degiskenler Sekil 1°de gosterilmistir (Bloom, 1976).

OGRENCI NITELIKLERI OGRETIM OGRENME URUNLERI
Biligsel Giris
Davranislar > Ogrenme Diizeyi
—_—> ve Cesidi
Ogrenme Unitesi veya
Uniteleri "
5 L Ogrenme Hizi
uyussal Girig
Ozellikleri > Duyussal Uriinler

!

Ogretim Hizmetinin
Niteligi

Sekil 1. Tam Ogrenme Yaklasiminda Yer Alan Degiskenler

Bloom (1976), bilissel giris davranislart ve duyussal giris 6zelliklerinin iizerinde 6nemle durmustur.
Ogrenci niteliklerinde yer alan bilissel giris davranislari, 6grenme iinitesi/iinitelerinin 6grenilebilmesi
icin gerekli kabul edilen 6n 6grenmeleri ifade etmektedir. Bloom ve arkadaslarinin (1976) yaptigi
aragtirmalar sonucunda 6grencilerin bilissel giris davraniglar1 ile daha sonraki 6grenme tinitelerindeki
basarilar arasinda giiclii bir iligski oldugu ortaya konmustur. Duyussal giris 6zellikleri ise 6grencilerin
ogretme-6grenme siirecine girerken sahip olduklar ilgilerini, tutumlarini ve basarili olacaklarina olan
inanglarin1 ve kendilerine giivenlerini ifade etmektedir (Erden ve Akman, 1996).

Ogretim hizmetinin niteligi degiskeninin, 6gretimle ilgili en 6nemli degisken oldugu diisiiniilmektedir.
Ogretim hizmetinin niteligi degiskeninin kapsami igine dgrencilerin neyi nasil dgreneceklerini bildiren
uyaricilar, 6grencilerin 6grenme siirecine katilma olanaklar1 ve 6grenilenlerin pekistirilmesi igin
kullanilan uyaricilar ile 6grenci ihtiyaglar1 arasindaki uygunluk derecesi girmektedir (Bloom, 1976).

Biligsel giris davranislari, duyussal giris 6zelikleri ve 6gretim hizmetinin niteligi degiskenleri 6grenme
iiriinlerini belirlemektedir. Ogrenmenin ¢esidi ve diizeyi, 6grenme hizi ve dgrencinin 6grenme iinitesi
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ve kendi kisiligi ile ilgili olarak gelistirdigi duyussal 6zellikler de bu etkenlerin belirledigi tirlinlerdir.
Ogrencinin ilgili giris 6zelikleriyle 6gretim hizmetinin niteliginin olumlu olmas1 halinde dgrenciler,
biitiin bu 6grenme iriinlerine yiiksek diizeylere erisecek ve bu iirlinler bakimindan 6grenciler arasi
farklilagsma da en aza inecektir. Tam tersi bir durumda ise yani 6grenciler arasinda girig 6zellikleri
bakimindan biiyiik farklar bulunmasi ve 6gretim hizmetinin niteliginin de tiim 6grenciler i¢in “en iyi”
olmamasi halinde ise 6grenme iirlinlerinde de biiyiik farklar goriilecektir. Bu degiskenlerin birinin ya
da birkacinin istenilen diizeyin altina diisiip diismemesi; 0grenmenin g¢esit ve diizeyini, 0grenme
sirasinda karsilasilacak giicliikleri, belli diizeyde 6grenme i¢in gerekecek zaman ve cabay1, 6grencinin
o0grenmeye, Ogrenme siirecine ve ilgili yonleriyle kendi kisiligine karst duygularini belirleyecektir
(Bloom, 1976).

Ulkemizde tam dgrenme yaklasiminin dgrencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisini belirlemek
amactyla bir¢ok arastirma yapilmistir (Arslan, 1996; Balta, 2007; Celik ve Sengiil, 2005; Demirci ve
Yildiran, 1996; Hevedanli, Oral ve Akbayin, 2005; Iseri, 2004; Karaca, 2007; Kazu, Kazu ve Ozdemir,
2005; Kurtuldu ve Bakioglu, 2012; Oner, 2005; Ozder, 2000; Ozer, 2012; Saver ve Kirkig, 2012;
Sever, 1993; Yildiran ve Afresa, 1994; Yildiran ve Aydin, 1994; Yildiran ve Eginlioglu, 1987;
Yildiran ve Kirkig, 1996; Yildiran ve Nwabueze, 1991; Yildiran ve Tugal, 2004; Yildiran ve Sayar,
1987; Yurteri, 2005; Yiiksel, 2010; Zengin, 2005). Bu aragtirmalarin tamami deneysel ¢aligmalardan
olugmakta ve tam Ogrenmeye dayali 0gretme-O0grenme siireci sonunda G6grencilerin basarilarinda
anlamli diizeyde artis oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin farkli alanlarda, farkli 6grenim
diizeyindeki 6grenciler iizerinde yapilmasi ve sonugta elde edilen verilerin de birbirinden farkli olmasi
bu arastirmalara yonelik bir meta-analizin yapilmasi ihtiyacini dogurmaktadir. Bu sayede Tiirkiye’de
yapilmis olan ve tam 6grenme yaklasiminin 6grencilerin basarilar iizerindeki etkilerini ortaya koyan
aragtirmalarin timil incelenerek tam oOgrenme yaklagiminin akademik bagari lizerindeki etkisine
yonelik biitiinciil bir yorum yapmanin miimkiin olacagi diigiiniilmektedir.

Arastirmanin Amact

Bu caligmada, iilkemizde tam &grenme yaklasiminin &grencilerin akademik basarilart lizerindeki
etkisini belirlemeye yonelik yapilmis olan benzer ¢alismalarin bulgularinin meta-analiz yontemiyle bir
araya getirilerek biitiinlestirilmesi ve yorumlanmasi amaglanmistir. Ayrica ¢alismada, tam 6grenme
yaklagiminin &grencilerin akademik basarilari lizerindeki etkisinin alanlara ve 6grencilerin 6grenim
diizeyine gore farklilasip farklilasmadigi da incelenmistir.

Bu calisma tam 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisini belirlemeye
yonelik yapilmis olan benzer g¢aligmalarin bulgularinin biitiinlestirilerek bir sentezin yapilmasina
imkan verdigi i¢in 6nemli goriilmektedir. Bir konu {izerinde yapilmis benzer ¢alismalarin bulgulariin
bir araya getirilerek bunlarin bir sentezinin yapilmasi, tam O6grenme yaklasiminin 6grencilerin
akademik basarilar1 iizerindeki etkisi hakkinda anlamli yorumlar yapilmasina firsat saglayacaktir.
Bdylece 6grencilerin akademik basarilari tizerindeki etkisi hakkinda daha genis ve kapsamli bir goriise
ulasilmas1 saglanarak gerek bu konuda yapilacak uygulamalara gerekse bundan sonra yapilacak
arastirmalara katki saglayacag diistiniilmektedir.

Tirkiye’de tam 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini inceleyen
bir meta-analiz ¢alismasina rastlanmamasi nedeniyle bu g¢alismada tam Ogrenme yaklasimi ele
alinmistir. Bu konudaki yurt digindaki alan yazin incelendiginde ise Kulik, Kulik ve Bangert-
Drowns’un 1990 yilinda yaptiklar1 ve tam Ogrenmenin akademik basar1 iizerindeki etkisini
inceledikleri meta-analiz ¢alismasinin yer aldig1 gériilmektedir. Arastirmada asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:

e Tam 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisi nedir?

e Tam O6grenme yaklasimin Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisi dersin uygulandig
alana gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?
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e Tam 6grenme yaklasimin 6grencilerin akademik basarilari {izerindeki etkisi 6grencilerin 6grenim
diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirma Yontemi

Caligmada tam 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilar tizerindeki etkisini belirlemeye
yonelik yapilmis olan benzer g¢aligmalarin bulgularinin bir araya getirilerek biitiinlestirilmesini
saglayan meta-analiz yontemi kullanilmistir. Glass’a (1976) goére meta-analiz, bulgularin
kaynastirilmasi amaciyla, genis ¢apta analizlerin sonuglarinin toplanmasinin istatistiksel bir analizidir.
Meta-analiz yonteminin temel amaci, deneysel aragtirmada ihtiya¢ duyulan alan yazin taramasina ayni
yontemsel kesinligi saglamaktir (DeCoster, 2004).

Lipsey ve Wilson’a (2000) gore meta-analiz yontemi ile farkli caligmalarin sonuglarini 6zetleyen nicel
verilere ulasilarak sonuglarin birlestirilebilmesiyle ortak bir yargiya ulasilabilir (Akt. Saglam ve
Yiiksel, 2007). Abramson ve Abramson’a (2001) gore ise bu sekilde elde edilecek sonuglar, hem
benzer bulgulara sahip bireysel aragtirmalarin gegerligini arttirabilir hem de farkli bulgulara sahip
bireysel aragtirmalarin da nedenlerinin ortaya koyulmasi ile yeni bilgiler elde edilmesini saglayabilir
(Akt. Saglam ve Yiksel, 2007). Meta-analiz ayn1 zamanda, bireysel arastirmalarda goézlenen
sonuclarin bulgularinin sansa bagli olup olmadigi hakkinda da ipuglari saglar. Ayrica 6rneklem
biiytikligiiniin arttirilmasi, ¢alismanin istatistiksel olarak anlamlilik diizeyini de arttirabilir (Saglam ve
Yiiksel, 2007).

Meta-analiz yonteminin en onemli Ustiinliiklerinden biri arastirmanin agik ve sistemli bir sekilde
Ozetlenmesi ile yazarin sayiltilari, siireci, bulgulari ve sonucu belirgin olarak degerlendirmesine katki
saglamasidir. Bunun yani sira meta-analiz, arastirma bulgularinin kullanigh bir sekilde 6zetlenerek
arastirmalardaki bulgularin daha farkli ve daha incelikli olarak sunulmasina olanak saglar (Lipsey ve
Wilson 2001).

Meta Analiz Yonteminin Asamalart
Bir meta analiz ¢calismas1 asagidaki basamaklardan olusmaktadir:

Bir aragtirma probleminin kesin ve agik olarak ifade edilmesi: Bir meta analizde birinci adim olan
aragtirma probleminin belirlenmesi demek; agiklayici ve cevaplayict degiskenlerin kullanilacag:
kuramsal yapilara karar vermek demektir. Ayrica arastirmaci incelemek istedigi konuyla ilgili evren
biytikliginii de belirlemelidir. Yani arastirmaci, evreninin smirlarini ¢izmelidir. Aragtirmaci,
belirledigi olgiitlere gére c¢aligmaya dahil edilecek veya edilmeyecek arastirmalara karar
verebilmelidir. Bu agsamadaki en 6nemli nokta, incelenen arastirmalardan iyi bir senteze ulagsmay1
saglayacak uygun evreni belirlemektir. Arastirmaci, evrenini belirlerken evrenin sinirlarini, hem
arastirma konusuyla ilgili tiim ¢alismalar: icerecek sekilde hem de bir senteze ulagilmasini saglayacak
sekilde belirlemelidir (DeCoster, 2004).

Alan yazin arastirmast: Arastirma konusunun belirlenmesinin ardindan meta-analizin uygulanabilirligi
acisindan alan yazmin taranmasi olduk¢a énemlidir (Dinger, 2014). Eger arastirmaci, yapilacak meta-
analiz ¢aligmasindan gercek¢i sonuglara ulasmak istiyorsa yapacagi analiz ¢aligmasinda
yayimlanmamis ¢aligmalara da yer vermelidir. Clinkii yayimlanmig ¢alismalarin ¢ogunda, anlamsiz
bulunan bulgulardan ¢ok, anlamli bulunan bulgular tercih edilmektedir. Yani arastirma konusuyla
istenildigi gibi anlamhi bir farklilik ¢ikan bulgularin yer aldigi c¢aligmalar yayinlanirken arastirma
konusuyla istenildigi gibi anlamli bir farkliik ¢ikmayan bulgularin yer aldigi c¢alismalar
yayimlanmamaktadir (DeCoster, 2004).

Calismalarin kodlanmasi: Meta-analiz arastirmalarinda arastirmaci, oncelikle ulagtigi caligmalarin bir
orneklemini olusturmali ve daha sonra da bu ¢aligmalar1 6zelliklerine ve hesaplanan etki biiyiikliigiine
gore kodlamalidir (DeCoster, 2004). Ayrica kodlamalarin eksik veri igermemesine dikkat edilmesi
gerekmektedir. Yanlis bir kodlama tiim basamaklarin yeniden yapilmasina yol agabilir (Dinger, 2014).
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Caligmalardan elde edilen bulgularin farkli istatistiksel yontemlerle birlestirilmesi: Meta-analiz
caligsmasina dahil edilen arastirmalarda kullanilan istatistiksel yontemler (F testi, t-testi vb.) oncelikle
ortak Olciilere dondiistiiriilmelidir. Etki biiylikligii yontemi ise ortak olgiilerin uygulanmasinin zor
oldugu durumlarda kullanilmalidir. Etki Biiyiikliigii Indeksi, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi ya da Fisher’s z Doniistirme Degeri bu yontemlerin uygulanabilmesi i¢in kullanilabilir. Bu
islem bittikten sonra ise bulgularin birlestirilmesi i¢in “birlestirilmis testler” uygulanir. Bunun igin de
genellikle Winer, Stouffer ve Fisher birlestirilmis testleri tercih edilmektedir (Saglam ve Yiiksel,
2007:9).

Deneysel calismalarda etki biiyiikligii, faktoriin oldugu durumda ortaya g¢ikan sonucun, faktoriin
olmadigi durumda ortaya ¢ikan sonuca gore etki giiciinii belirtmektedir. Etki biiylikligii deney-kontrol
arastirmalarinda X etkisinin kontrol grubuna gore deneysel grupta standart sapmaya bagli olarak ne
kadar biiytik, etkili ve giiclii oldugunu gostermektedir (Sahin, 1999).

Thalheimer ve Cook (2002), etki biiyiikliigii degerleri ile ilgili asagidaki siniflandirmay1 yapmustir:
-0,15 < Etki buytkligi degeri < 0,15 6nemsiz

0,15 < Etki biiyiikliigii degeri < 0,40 kiiglik

0,40 < Etki biiytikligii degeri < 0,75 orta

0,75 < Etki biiyiikliigii degeri < 1,10 genis

1,10 < Etki biiytikliigii degeri < 1,45 ¢ok genis

1,45 < Etki biiyiikliigii degeri muazzam

Meta analiz raporu yazma: Bir meta analiz raporu olabildigince eksiksiz ve anlasilir bir gekilde
yazilmalidir. Raporun giris kisminda, yapilan analizin konusu tanimlanmali ve bu konu genis bir
psikolojik baglam igerisine yerlestirilmelidir (DeCoster, 2004).

Istatistiksel Model Secimi

Meta-analizde, sonuglarin birlestirilmesi amaciyla bazi istatistiksel yontemler kullanilmaktadir. Bu
yontemlerde ilk asamada, ¢calismadaki sonuglarin hangi modele daha uygun oldugu tespit edilmektedir.
Bu modeller, “sabit etki modeli (fixed effect model)” ve ‘“rastgele etki modeli (random effects
model)”dir. Sabit etki modelinin varsayimi, arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin tamaminin ayni
etkiyi tahmin etmesidir. Bu varsayimin dogrulugu altinda, kisisel olarak yapilmis g¢alismalarin
sonuglarinin varyansinin tersi ile en kii¢iik varyansl agirlikli ortalamanin bulunmasi gerekmektedir.
Sabit etki modellerinde ¢aligma sonuglari arasindaki varyansin, birbirleri ile iligkili goriilen verilerden
kaynaklandig1 kabul edilir. Sabit etki modelinin varsayimlar1 karsilanmadiginda rastgele etkiler modeli
kullanilmaktadir. Rastgele etkiler modelinde, ¢alismalarin kendi iglerindeki varyans ve c¢alismalar
aras1 varyans dikkate almarak bir degerlendirme yapilir (Sutton ve digerleri, 2000: Akt.:Ozdemirli,
2011).

Verilerin Toplanmast

Calismada oncelikle Yiiksek Ogretim Kuruluna (YOK) ait tez veri tabamindan “tam &grenme
yaklagimi”, “tam Ogrenme modeli” ve “tam Ogrenme”, “mastery learning” anahtar kavramlar
kullanilarak tarama yapilmis ve toplam 25 yiiksek lisans ile doktora tezine ulagilmistir. Bu tezler
incelendiginde 6 tanesinde tam Ogrenme yaklasimmin akademik basar1 iizerindeki etkisinin
incelenmedigi goriilerek bu caligmalar, arastirmanin kapsami diginda tutulmustur. Kalan 19 tezden
erisime acik olan 5 teze YOK e ait veri tabanindan ulasilnustir. Erisime acik olmayan tezlerden 2
tanesine tiniversite kiitiiphanesinden ve Milli Kiitiiphane’den ulagilmistir. Bunun yani sira yine erisime
acik olmayan tezler igin e-posta adreslerine ulasilabilen yazarlara e-posta gonderilmis ancak bu
yazarlardan e-postalara bir doniis olmamigstir. Bu durumda erigime agik olmayan ve erisilemeyen 12
tezin makalelerine ulagmak lizere tarama yapilmistir ve bu tezlerden 6 tanesinin makalesine, 1
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tanesinin ise kongre bildirisine ulasilmistir. Sonug olarak toplamda 7 tez, 6 tez makalesi ve 1 kongre
bildirisine ulasilmistir.

Makale tarama siirecinde de benzer asamalar takip edilerek “Google Akademik”ten ve “Hacettepe
Universitesi Veri Tabanr’ndan ayni anahtar sdzciikler aranmis ve yapilan tarama sonucunda istenen
niteliklere sahip 5 makaleye ulasilmistir. Ulasilamayan, ancak konuyla ilgili oldugu diisiiniilen 5
makaleye ise iniversite kiitiiphanelerinden ve Milli Kiitiiphane’den ulasilmistir. Kiitiiphanelerden
ulasilan makalelerle birlikte toplam 10 makale arastirmaya dahil edilmistir.

Sonug olarak bu arastirma, tam 6grenme yaklasiminin &grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki
etkisinin incelendigi 16 makale, 7 tez ve 1 tane bildiri olmak {izere toplam 24 deneysel ¢alismay1
icermektedir.

Dahil Edilme Olciitleri
Meta-analiz ¢alismasina dahil edilen arastirmalarin segilmesinde asagidaki Ol¢iitler kullanilmigtir:

e Tam Ogrenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilart iizerindeki etkisinin incelendigi bir
arastirma olmasi,

e Tam Ogrenme yaklasiminin Ogrencilerin akademik basarilari {izerindeki etkisinin incelendigi
arastirmanin Tiirkiye’de yayimlanan yiiksek lisans, doktora tezi, makale ya da bildiri olmas,

e Standartlastirilmis etki biiyiikliigiine ulasabilmek i¢in aragtirmalarda kontrol ve deney gruplarinin
yer almasi,

o Etki biiyiikligiiniin hesaplanabilmesi i¢in arastirmalarda yeterli bilginin (6rneklem biiytkligi,
ortalama, standart sapma) yer almasi

Calismalarin Kodlanmast

Meta analiz ¢alismalarinda birbirinden farkli 6zelliklere sahip arastirmalar arasinda karsilastirmalar
yapabilmek i¢in bir kodlama y6ntemine gereksinim vardir. Kodlama yapilirken ¢alismalarin sahip
olduklar1 karakteristikler belirlenir. Bu calisma kapsaminda kodlanacak calisma karakteristikleri
sunlardir:

e (Calismanin yazari,

e (Calismanin yil,

e (Caligmanin yapildig1 6grenim diizeyi,
e (Calismanin yapildig1 ders,

e (Calismanin yapildig1 alan,

e (Calismanin yayn tiirii

Bagimli-Bagimsiz Degiskenler

Meta-analiz kapsaminda tam Ogrenme yaklagimimin Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki
etkililigi ile ilgili olarak hesaplanan etki biiyiikliikleri, bu g¢alismanin bagimli degiskenlerini
olusturmaktadir. Caligmanin yapildig1 alan ve 6grencilerin 6grenim diizeyi ise ¢aligmanin bagimsiz
degiskenlerini olugturmaktadir.

Verilerin Analizi

Caligmada her bir aragtirmaya ait etki biiyiikliikleri ve birlestirilmis etki biiyiikliigii “Comprehensive
Meta-Analysis” programi kullanilarak hesaplanmigtir. Bu hesaplama ise her bir aragtirmanin deney ve
kontrol gruplarina ait ortalama, standart sapma ve drneklem biiyiikliigii degerlerinden yararlanilarak
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yapilmistir. Calismada, etki biiyiikliigii hesaplamasinda ise “Hedge’s g” kullamlmustir. Ciinkii Ustiin
ve Eryllmaz’a (2014) gore diger etki biiyiikliigii indeksleri, yani hem Cohen d hem de Glass A
popiilasyonun etki biiyiikliigiiniin kestirilmesinde, 6zellikle kiiciik 6rneklemlerde hafif bir yanlhiliga
sahiptir.

Caligmada istatistiksel model olarak ise rasgele etkiler modeli tercih edilmistir. Bu modelin tercih
edilmesinin nedeni ise yapilan heterojenlik testi sonucunda dagilimim homojen olmadiginin
belirlenmesidir. Ayrica ¢aligmada istatistiksel analizlerin anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmistir.
Calismada betimleyici istatistiklere iliskin bulgularin elde edilmesinde ise yiizde ve frekans degerleri
kullanilmustir.

BULGULAR

Tam Ogrenmeye Iliskin Yapilan Calismalara Ait Betimleyici Istatistikler

Caligma karakteristiklerine iliskin betimleyici istatistikler (¢calismanin yili, ¢alismanin yapildig
O0grenim diizeyi, calismanin yapildig1r ders, ¢alismanin yapildigi alan ve c¢alismanin yayin tiirii)
asagidaki tablolarda (Tablo 1; Tablo 2; Tablo 3; Tablo 4 ve Tablo 5) verilmistir:

Tablo 1. Tam Ogrenmeye iliskin Yapilan Calismalarmn Yillara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Calisma Y1l Frekans Yiizde Degeri
1987 2 8,33
1991 1 4,17
1993 1 4,17
1994 1 4,17
1996 3 12,5
2000 1 4,17
2004 2 8,33
2005 7 29,17
2007 2 8,33
2010 1 4,17
2012 3 12,5

Tablo 1’de meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin yapildiklar yillara gore dagilimi incelendiginde en
fazla ¢alismanin 7 ¢alisma (%29,17) ile 2005 yilinda gergeklestigi goriilmektedir.

Tablo 2. Tam Ogrenmeye iliskin Yapilan Caligmalarin Ogrenim Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
Calismanin Yapildigi Ogrenim Diizeyi Frekans Yiizde Degeri
Hkégretim 14 58,33
Lise 8 33,33
Universite 2 8,33

Tablo 2’de meta-analize dahil edilen ¢alismalarin yapildiklart 6grenim diizeylerine iliskin dagilim
incelendiginde caligmalarin biiyilk cogunlugunun 14 c¢aligma (%58,33) ile ilkdgretim diizeyinde
gerceklestigi goriilmektedir. Tablo 2 incelendiginde lise diizeyinde 8 (%33,33) ve iiniversite diizeyinde
de 2 (%8,33) ¢alismanin yapildigi goriilmektedir.
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Tablo 3. Tam Ogrenmeye Iliskin Yapilan Calismalarin Derslere Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Caligsmanin yapildig1 ders Frekans Yiizde Degeri
Matematik 8 33,33
Fen bilgisi 4 16,67
Ingilizce 3 12,5
Biyoloji 1 4,17
Sosyal Bilgiler 1 4,17
Tiirkge 1 4,17
Kimya 1 4,17
Fizik 1 4,17
Cografya 1 4,17
Miizik 1 4,17
Temel bilgi teknolojisi kullanimi 1 4,17
Ogretimde Planlama ve Degerlendirme 1 4,17

Tablo 3’de meta-analize dahil edilen ¢alismalarin yapildiklar: derslere iliskin dagilim incelendiginde
en fazla ¢aligmanin 8 ¢alisma (%33,33) ile matematik dersinde gergeklestigi goriilmektedir. Tablo 3
incelendiginde fen bilgisi dersine ait 4 (%16,67); ingilizce dersine ait 3 (12,50) ve diger derslere
iliskin ise birer ¢calisma (%4,17) yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 4. Tam Ogrenmeye Iliskin Yapilan Calismalarin Alanlara Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

Caligmanin yapildigi alan Frekans Yiizde Degeri
Sayisal 15 62,5
Sozel 3 12,5
Yabanci Dil 3 12,5
Diger alanlar 3 12,5

Tablo 4’te meta-analize dahil edilen ¢alismalarin yapildiklar alanlara iliskin dagilim incelendiginde en
fazla calismanin 15 caligma (%62,5) ile sayisal dersinde gergeklestigi goriilmektedir. Tablo 4
incelendiginde s6zel, yabanci dil ve diger alanlarda 3’er ¢alismanin (%12,50) yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 5. Tam Ogrenmeye Iliskin Yapilan Calismalarin Yayin Tiirlerine Ait Frekans ve Yiizde

Degerleri
Caligmanin yapildig1 6grenim diizeyi Frekans Yiizde Degeri
Yiksek lisans tezi 5 20,83
Doktora tezi 2 8,33
Makale 16 66,67
Bildiri 1 4,17

Tablo 5’te meta-analize dahil edilen ¢alismalarin yayin tiirlerine iligkin dagilim incelendiginde en
fazla calismanin, 16 calisma ile makale (%66,67) tiriinde oldugu goriilmektedir. Tablo 5
incelendiginde, 5 ¢alismanin (%20,83) yiiksek lisans tezi, 2 ¢alismanin (%8,33) doktora tezi ve 1
calismanin da (%4,17) bildiri tiiriinde oldugu goriilmektedir.

Meta-Analizden Elde Edilen Bulgular

Caligmada tam Ogrenme yaklagiminin oOgrencilerin  akademik basarilar1 iizerindeki etkisini
belirleyebilmek igin meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin etki biyiikliikleri hesaplanmistir. Meta-
analize dahil edilen 24 caligmaya ait etki biiyiikliikleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Meta-analize Dahil Edilen Calismalarin Etki Biiyiikliikleri

Calisma No  Caligmanin Yazari Caligmanin  Etki Standart
Yili Biiyiikligi  Hata Varyans

1 Arslan 1996 1,485 0,237 0,056
2 Balta 2007 2,164 0,336 0,113
3 Celik ve Sengiil 2005 0,669 0,244 0,059
4 Demirci ve Yildiran 1996 2,272 0,401 0,161
5 Hevedanli, Oral ve Akbayn 2005 0,954 0,265 0,070
6 Iseri 2004 1,216 0,287 0,083
7 Karaca 2007 2,910 0,439 0,192
8 Kazu, Kazu ve Ozdemir 2005 0,943 0,230 0,053
9 Kurtuldu ve Bakioglu 2012 2,911 0,629 0,395
10 Oner 2005 0,554 0,204 0,042
11 Ozder 2000 1,540 0,328 0,108
12 Ozer 2012 1,359 0,263 0,069
13 Savci ve Kiarkig 2012 1,008 0,398 0,158
14 Sever 1993 1,817 0,304 0,092
15 Yildiran ve Afresa 1994 3,004 0,357 0,128
16 Yildiran ve Aydin 2005 0,825 0,165 0,027
17 Yildiran ve Eginlioglu 1987 1,026 0,281 0,079
18 Yildiran ve Kirkig 1996 3,084 0,536 0,287
19 Yildiran ve Nwabueze 1991 1,001 0,273 0,075
20 Yildiran ve Tugal 2004 2,250 0,369 0,136
21 Yildiran ve Sayar 1987 1,745 0,350 0,122
22 Yurteri 2005 2,591 0,360 0,129
23 Yiiksel 2010 0,717 0,290 0,084
24 Zengin 2005 1,029 0,249 0,062

Tablo 6 incelendiginde en biiyiik etki bilylikliigiine 18 no’lu ¢calismanin (Yildiran ve Kirkig, 1996), en
kiigiik etki biiyiikliigiine ise 10 no’lu galismanin (Oner, 2005) sahip oldugu gériilmektedir. Meta-
analize dahil edilen calismalarin etki biiyiikliigii yoniine ait frekans ve yiizde degerleri ise Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Tam Ogrenmeye Iliskin Yapilan Calismalarin Etki Biiyiikliikleri Y&niine Ait Frekans ve

Yiizde Degerleri
Etki biiytikliigi yonii Frekans Yiizde (%)
0 (sifir) - -
+ (pozitif) 24 100
- (negatif) - -

Tablo 7 incelendiginde, calismalarin tamammin + (pozitif) etki biylkliigline sahip oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu da tam &grenme yaklagiminin &grencilerin akademik basarilar tizerinde
pozitif yani olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Meta-analize dahil edilen c¢aligmalarin etki biiyiikliikleri, Thalheimer ve Cook’un (2002)
siniflandirmasina gore siniflandirildiginda olusan frekans ve yiizde degerleri Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Tam Ogrenmeye Iliskin Yapilan Calismalarin Etki Biiyiikliikleri, Thalheimer ve Cook’a
(2002) Gore Smiflandirildiginda Olusan Frekans ve Yiizde Degerleri

Etki biyuklugi dizeyi Frekans Yiizde (%)
Onemsiz - -

Kiigiik - -

Orta 3 12,5

Genis 7 29,17

Cok genis 2 8,33
Muazzam 12 50

Tablo 8 incelendiginde meta-analize dahil edilen ¢alismalarin yarisinin (%50) muazzam diizeyde,
%29,17’sinin genis diizeyde, %12,5’inin orta diizeyde ve %8,33 liniin ise ¢ok genis diizeyde etki
biiyiikliiklerine sahip olduklar1 goriilmektedir.

Meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin etki modeline gore ortalama etki biiylikliigii, giiven araliklar ve
heterojen dagilim degeri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Etki Modeline Gore Ortalama Etki Biiyiikliigii, Giiven Araliklar1 ve Heterojen Dagilim
Degeri

%95 Giiven

Serbestlik . L Araligi

Model N Derecesi Hedges'sg  Z degeri Alt Ust Q-degeri p
Siur Siur

Sabit

Etkiler 24 23 1,297 22,192 1,182 1,411 131,970 0,000

Modeli

Rastgele

Etkiler 24 1,546 10,709 1,263 1,829

Modeli

Tablo 9’da, sabit etkiler modeline gore etki biiyiikliiklerinin %95 giiven araliginin {ist sinirmin 1,411
ve alt sinirinin 1,182 oldugu goriilmektedir. Yine Tablo 9’dan ortalama etki biiyiikliigii degerinin ise
1,297 oldugu goriilmektedir. Ancak bu meta-analiz ¢alismasina sabit etkiler modelinin uygun olup
olmadigim belirlemek i¢cin yapilan heterojenlik testi sonucu incelendiginde, dagilimin homojen
olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Ciinkii heterojenlik testi sonucunda elde edilen Q istatistiksel
degeri (Q=131,970) %95 6nem diizeyinde ki kare tablosundan elde edilen degeri (X2(0,95)235,172)
agmaktadir. Bu yiizden de c¢alismada sabit etkiler modeli yerine rastgele etkiler modeli tercih
edilmistir.

Tablo 9’da rastgele etkiler modeline gore ise etki biiylikliiklerinin %95 giiven araliginin {ist sinirmin
1,829, alt sinirinin 1,263 ve ortalama etki blyilikligi degerinin de 1,546 oldugu gorilmektedir.
Ortalama etki biiyiikligli degerinin (+) degerde olmasi, yani pozitif yonde olmasi, tam Ogrenme
yaklagimimin Ggrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisinin olumlu ydénde oldugunu
gostermektedir. Analizden elde edilen ortalama etki biiyiikliigli degeri, Thalheimer ve Cook’a (2002)
gore ise muazzam diizeydedir. Bir baska deyisle ortalama etki biiyiikliigli degeri Thalheimer ve
Cook’un (2002) siniflandirmasina gore yorumlandiginda, tam 6grenme yaklasiminin, &grencilerin
akademik basarilarini arttirma agisindan oldukea yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tam Ogrenme yaklasimimin Ogrencilerin akademik basarilart {lizerinde olduk¢a yiiksek diizeyde
(Hedge’s g=1,546) bir etkiye sahip oldugunun gegerli bir bulgu olup olmadigini belirlemek
amaclanmistir. Bunun i¢in meta-analiz ¢aligmasinin giiciinii belirlemekte kullanilan “Classic Fail-Safe
N” analizinden yararlanilmstir. “Classic Fail-Safe N” analizi yapilan meta-analiz ¢aligmasinda yayin
yanliligi olup olmadigina iligkin bilgi vermektedir. Long’a (2001) gére yayin yanliligi meta-analiz
bulgularinin gegerliligini etkileyen 6nemli bir sorundur. Yaym yanliligi, meta-analize dahil edilen

ISSN: 1309 - 6575 Egitimde ve Psikolojide Olcme ve Degerlendirme Dergisi
Journal of Measurement and Evaluation in Education and Psychology 364



Basar, T., Askin Tekkol, I, Gelbal, S / Tam Ogrenme Yaklasimunin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerindeki
Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi

caligmalarin genellikle yaymlanmig calismalardan olugsmasi ve yalnizca anlamli sonug¢ veren
caligmalarin yayinlaniyor olmasi varsayimina dayanmaktadir. “Classic Fail-Safe N analizi ile meta-
analiz sonuglarini anlamsiz hale getirecek kag¢ g¢aligmaya ihtiya¢ duyuldugu hesaplanarak meta-analiz
caligmasinda yayin yanliligi olup olmadigi belirlenmektedir. Meta-analiz sonug¢larini anlamsiz hale
getirecek calisma sayisi ne kadar fazla olursa meta-analiz sonuglar1 da o kadar giivenilir olmaktadir
(Long, 2001). “Classic Fail-Safe N” analizi sonucunda elde edilen veriler, Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Yaymn Yanliligma iliskin Yapilan Classic Fail-Safe N Analizi Sonuglar

Z-degeri 23,83382
p-degeri 0,000
Alfa degeri 0,050
Alfa degeri i¢in Z-degeri 1,95996
N 24
p>alpha sonucu i¢in gerekli eksik ¢aligma sayisi 3525

Tablo 10°da Classic Fail-Safe N analizinden elde edilen verilere gore yapilan meta-analiz ¢alismasinin
sonucunu gegersiz kilmak i¢in tam Ogrenme yaklasimmin 6grencilerin akademik basarisi iizerinde
hicbir etkisinin olmadig1 (nétr) ya da olumsuz yonde etkisinin oldugu (negatif) bulgularina ulagmig
3525 calismaya daha ihtiyag oldugu goriilmektedir (p<.05). Meta-analiz ¢aligmasinin 24 calisma ile
yapildig1 diisiintildiigiinde 3525 sayisinin oldukg¢a yiiksek bir sayr oldugu soylenebilir. Bu saymin
yliksek olmasi ise meta-analiz sonuglarin giivenilir oldugunu yani tam 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin akademik basarilan tizerinde oldukga yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu bulgusunun
gecerli bir bulgu oldugunu gostermektedir.

Tam Ogrenme Yaklasimimn Ogrencilerin Akademik Basarilart Uzerindeki Etkisinin Alanlara Gére
Karsilastirilmasi

Tam Ogrenme yaklagiminin uygulandigi derslerin toplam etki biiyiikliigli iizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla dersler 4 farkli alana ayrilmistir. “Fen Bilgisi, Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik”
dersleri “sayisal alan”; “Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Cografya” dersleri “sozel alan” ve “Ingilizce” dersi
ise “yabanci dil” alam igerisinde yer almistir. “Miizik, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme ve
Temel Bilgi Teknolojisi Kullanim1” dersleri ise belirlenen alanlara uymadigi ve her biri farkli alanda
birer ders oldugu icin “diger alanlar” basligi altinda toplanmigtir. Tablo 11°de her bir alana ait etki
bliyiikliikleri verilmistir.

Tablo 11. Tam Ogrenmeye Iliskin Yapilan Calismalarin Alanlara Gore Etki Biiyiikliikleri

Model N Hedges's ¢ %095 Giiven Araligi Heterojenlik testi
Rastgele Etkiler Modeli Alt Stur Ust Sinir Q-degeri p
Sayisal 15 1,404 1,072 1,737

Sozel 3 2,388 1,730 3,046

Yabanci Dil 3 1,644 0,922 2,365

Diger Alanlar 3 1,322 0,446 2,199

Ara Toplam 7,223 0,065

Tablo 11°de rastgele etkiler modeline gore tam 6grenme yaklagiminin uygulandigi sayisal alanda
ortalama etki biiyiikligiiniin 1,404; sozel alanda 2,388; yabanci dil alaninda 1,644 ve diger alanlarda
ise 1,322 oldugu goriilmektedir. Tam 6grenme yaklasiminin uygulandigi alanlara gore ¢aligmalardan
elde edilen ortalama etki biiyiikliikleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan heterojenlik testi sonucuna gore akademik basari agisindan calismalarin ortalama etki
biiyiikliikleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (Q=7,223; p>.05). Yani ¢aligmalarin ortalama
etki bilyiikliikleri arasinda homojenlik vardir ve farkli alanlarda uygulanan tam &grenme yaklagimi
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sonucunda Ogrencilerin ulastiklar1 akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir.

Tam Ogrenme Yaklagimimn Ogrencilerin Akademik Basarilar Uzerindeki Etkisinin Ogrenim
Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Ogrencilerin 6grenim diizeylerinin, tam 6grenme yaklasimmin toplam etki biiyiikliigii iizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla Ogrencilerin 6grenim diizeyleri, “ilkogretim”, “lise” ve “iiniversite”
olmak tizere 3 farkli gruba ayrilmistir. Tablo 12°de her bir 6grenim diizeyine ait etki biiytiklikleri
verilmistir.

Tablo 12. Tam Ogrenmeye Iliskin Yapilan Calismalari Ogrenim Diizeylerine Gore Etki Biiyiikliikleri

Model N Hedges's g %395 Giiven Aralig1 Heterojenlik testi
Rastgele Etkiler Modeli Alt Sinir Ust Smir  Q-degeri p
[kogretim 14 1,502 1,141 1,863

Lise 8 1,863 1,287 2,440

Universite 2 0,856 0,502 1,210

Ara Toplam 10,912 0,004

Tablo 12°de rastgele etkiler modeline gore tam Ogrenme yaklagimiin uygulandigr “ilkogretim”
diizeyinde etki biiyiikligiiniin 1,502; “lise diizeyinde” 1,863 ve “iiniversite” diizeyinde 0,856 oldugu
goriilmektedir. Tam 6grenme yaklasimimin uygulandigi 6grenim diizeylerine gore ¢aligmalardan elde
edilen ortalama etki biiyiikliikleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
heterojenlik testi sonucuna gore akademik basari agisindan caligmalarin ortalama etki biiyiikliikleri
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (Q=10,912; p<.05). Yani tam O6grenme yaklagiminin
ogrencilerin akademik basarisi lizerindeki etkisi, dgrencilerin 6grenim diizeylerine gore anlamli bir
farklilik géstermektedir.

Tablo 12’de tam Ogrenme yaklasiminin &grencilerin akademik basarist iizerinde en c¢ok “lise”
diizeyinde (Hedge’s g=1,863) etkili oldugu goriilmektedir. Daha sonra ise “ilkdgretim” diizeyi
(Hedge’s g=1,502) gelmektedir. “Universite” diizeyinde (Hedge’s g=0,856) ise tam Ofrenme
modelinin diger diizeylere gore daha az etkili oldugu goriilmektedir. Etki biyiikliikleri, Thalheimer ve
Cook’un (2002) simniflandirmasina gore yorumlandiginda tam 6grenme yaklagiminin, “ilkdgretim” ve
“lise” diizeyinde, Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde muazzam diizeyde;  “iiniversite”
diizeyinde ise genis diizeyde etkili oldugu soylenebilir.

SONUCLAR ve TARTISMA

Tam 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
yapilan meta-analiz ¢aligsmasinda toplam 24 ¢alismanin verilerinden yararlanilmigtir. Bu 24 ¢aligmanin
¢ogunlugu makale (%66,67) tiiriindedir. Ayrica ¢alismalar igerisinde 5 yiiksek lisans tezi (%20,83), 2
doktora tezi (%8,33) ve 1 de (%4,17) bildiri yer almaktadir. Meta-analiz ¢alismasina dahil edilen bu
24 galisma yapildiklar yillara gore incelendiginde en fazla calismanin (%29,17) 2005 yilinda yapildig
belirlenmistir. Tam 6grenme konusundaki ¢alismalarin 2005 yilinda yogunlagsmasinin nedeni, 2005
yilinda uygulanmaya baglanan ilkogretim programlari iizerinde tam 6grenme yaklagiminin etkililiginin
incelenmesi olarak diisiiniilebilir. Calismalar yapildiklar1 6grenim diizeylerine gore incelendiginde ise
en fazla ¢aligmanin ilkdgretim diizeyinde (%58,33), en az ¢alismanin ise liniversite diizeyinde (%8,33)
gergeklestigi gorilmiistiir. Tam 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilari {izerindeki
etkisini arastiran bu 24 g¢alisma en fazla matematik dersinde (%33,33) ve yine aym sekilde en fazla
sayisal alanda (%62,5) gergeklestirilmistir. Meta-analize dahil edilen c¢aligmalarin agirhikli olarak
(%33,33) matematik alaninda yapilmasinin, matematik dersinin yiiksek diizeyde asamalilik iligkisi
gdstermesinden kaynaklandigi diisiiniilebilir (Ozgelik, 1981). Tam &grenme yaklagimimin yiiksek
asamalilik iligkisi gosteren derslerde daha farkli sonuglar gosterdigi bilinmektedir (Senemoglu, 1987).

Meta-analize dahil edilen ¢aligmalarin tamami pozitif etki biiyiikliigii yoniine sahiptir. Bu da tam
Ogrenme yaklasimmin 6grencilerin akademik basarilarimi artirdigini yani olumlu yonde etkiledigini

ISSN: 1309 - 6575 Egitimde ve Psikolojide Olcme ve Degerlendirme Dergisi
Journal of Measurement and Evaluation in Education and Psychology 366



Basar, T., Askin Tekkol, I, Gelbal, S / Tam Ogrenme Yaklasimunin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerindeki
Etkisi: Bir Meta-Analiz Calismasi

gostermektedir. Meta-analize dahil edilen g¢aligmalar icin ortalama etki biiyiikliigii 1,546 olarak
hesaplanmistir. Bulunan etki biiyiikliigii degeri, Thalheimer ve Cook’un (2002) siniflandirmasina gore
muazzam diizeyde bir etkiye sahiptir. Bu degere gore tam 6grenme yaklasimi 6grencilerin akademik
basarilarim1 artirmada oldukga etkilidir. Bir bagka deyisle tam 6grenme yaklagiminin uygulandigi
siiflarda 6grencilerin akademik basarilart 6nemli Olgiide artmaktadir. Meta-analize dahil edilen
caligmalara ait etki biiytikliikleri; Thalheimer ve Cook’a (2002) gore siniflandirildiginda, ¢aligmalarin
yarisi (%50) muazzam diizeyde, %29,17’si genis diizeyde, %12,5’i orta diizeyde ve %8,33’1 ise ¢ok
genis diizeyde yer almaktadir. Bu yiizden de meta-analize dahil edilen calismalarin biiylik
cogunlugunun &grencilerin akademik basarilarini artirma agisindan yiiksek diizeyde etkili olduklar
sOylenebilir. Bu sonug, Kulik, Kulik ve Bangert-Drowns’un (1990) tam 6grenmenin dgrencilerin
akademik basarilarim olumlu yonde etkiledigini ortaya koyduklar1 meta-analiz ¢aligmasi ile tutarlik
gostermektedir. Tam 6grenme, yeterli zaman ve ilgi ile tim 6grencilerin 6grenebilecegini ifade eden
ve buna yonelik uygulamalari ortaya koyan bir yaklagimdir (Bloom, 1976). Buna gore etkili bir sekilde
uygulandiginda tam 6grenme yaklagiminin 6grencilerin 6grenme diizeyini yiikselterek akademik
basarilarimi arttirmasi, beklenen bir durum olarak kabul edilebilir. Alan yazinda da tam 6grenme
yaklagiminin akademik basarty1 olumlu olarak etkiledigini, 6grenme diizeyini arttirdigini ortaya koyan
arastirma bulgulari oldugu goriilmektedir (Senemoglu, 1988; Miles, 2010; Block ve Burns, 1976;
Mevarech, 2015).

Tam 6grenme yaklasiminin dgrencilerin akademik basarilari tizerindeki etkisi, yaklasimin uygulandigi
ders alanlarina gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Tam 6grenme yaklagiminin sayisal, sozel
ya da yabanct dil alaninda uygulanmasi &6grencilerin akademik basarilarini anlamli bir sekilde
etkilememektedir. Yani tam 6grenme yaklasiminin uygulandig: alanlar arasinda 6grencilerin akademik
basarilar1 agisindan bir farklilik olmadig belirlenmistir.

Tam 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilar lizerindeki etkisi, 6grencilerin 6grenim
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Thalheimer ve Cook’un (2002) siniflandirmasina
gore tam 0grenme yaklasimi; ilkdgretim ve lise diizeyinde, 6grencilerin akademik basarilar tizerinde
muazzam diizeyde, iiniversite diizeyinde ise genis diizeyde etkilidir. Tam 6grenme yaklasimi, en fazla
lise diizeyinde (Hedge’s g=1,863) yapilan uygulamalarda 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde
etkili olmaktadir. Tam 6grenme yaklasiminin lise diizeyinden sonra en fazla etkili oldugu 6grenim
diizeyi ise ilkdgretimdir (Hedge’s g=1,502). Tam 6grenme yaklagimi, tiniversite diizeyinde (Hedge’s
2=0,856) ise 6grencilerin akademik basarilarini artirma agisindan diger alanlara gére daha az etkilidir.
Bu durum, tam 6grenme yaklasiminin lise ve ilkogretim diizeyine iiniversite diizeyinden daha uygun
oldugu anlamina gelebilir. Ancak meta-analize dahil edilen ¢alismalarin uygulandiklar1 6grenim
diizeylerine gore dagilimi incelendiginde ilkogretim ve lise diizeyinde 22 ¢alisma yer alirken
iiniversite diizeyinde ise 2 calismanin yer aldigr goriilmektedir. Bu yiizden de tam Ogrenme
yaklagimmin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerindeki etkililiginin {iniversitelerde daha fazla
aragtirilmasi gerektigi soylenebilir.

Yapilan meta-analiz ¢aligmasi, tam 6grenme yaklagiminin 6grencilerin sadece akademik basarilari
iizerindeki etkisini belirlemeye yoneliktir. Tam 6grenme yaklagiminin tutum, kalicilik vb. degiskenler
tizerindeki etkilerine yonelik de meta-analiz ¢aligmalar1 yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Mastery learning approach is based on the assumption that almost all students can learn all the new
behaviors schools aim to teach. In addition, mastery learning can provide a high level of learning with
enough time and patience (Bloom, 1976). This study is considered as important because it presents
synthesis of studies about the effects of mastery learning approach on students’ academic achievement
in terms of finding comprehensive ideas.

The reason of conducting a meta-analysis on mastery learning is that there is limited research focusing
on the effects of mastery learning on academic achievement of students in Turkey. Even, when the
international literature of this topic is examined, a few studies are found. For example, one of these
studies conducted by Kulik, Kulik and Bangert-Drowns (1990).

The present study aims to find answers to the following questions:
o \What is the effect of mastery learning approach on academic achievement of students?

e Is the effect of mastery learning model on academic achievement of students statistically
significant in terms of subject matter?

e Is the effect of mastery learning model on academic achievement of students statistically
significant in terms of education level?
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Method

In order to decide mastery learning model’s effect on academic achievement of students, studies
focusing on mastery learning approach in the literature was investigated. In this research, the findings
of the studies focusing on mastery learning approach is combined by using meta-analysis method to
decide mastery learning model’s effect on academic achievement of students.

According to Glass (1976), meta-analysis is a statistical analysis that is used for merging the findings.
In the light of this idea, this meta-analysis study contains 16 articles, 7 thesis and 1 oral presentation.
In total, 24 experimental studies are included in the study.

“Comprehensive Meta-Analysis” program is used to calculate effect sizes of each study and the
combined effect size. In this research, “Hedge’s g” is used to calculate effect size. Percentage and
frequency values are given to show descriptive statistics.

Results and Discussion

The aim of the present study was to determine the effect of mastery learning approach on academic
achievement of students. For this purpose, when the studies were investigated in terms of the years
they are conducted, it was found that most of them were done in 2005 (29, 17%) and they were
conducted at primary school level (58, 33%). Moreover, while few research was carried out at
university level (8, 33%), the researchers did mostly quantitative studies (62, 5%), and they mostly
focused on math (33, 33%).

All the studies were integrated with meta-analysis had positive (+) effect size direction. This
demonstrated that mastery learning increase academic achievement of the students, and it influenced
on success positively. This finding was consistent with the result of Kulik, Kulik and Bangert-Drowns’
meta-analysis study (1990) in terms of positive effect of mastery learning on academic achievement of
students.

When the effect sizes of the studies were compared according to the classification of Thalheimer and
Cook (2002), half of the studies (50%) were considered huge, 29, 17% were large, 12, 5% were
medium and 8, 33% of them were at small level. Therefore, most of the studies were integrated with
meta-analysis could be taken into consideration as effective in terms of increasing the academic
achievement of the students.

Average effect size of the studies were calculated as 1,546. This effect size value has huge according
to the classification of Thalheimer and Cook (2002). According to this value, mastery learning
approach was considerably effective in terms of increasing the academic achievement of students. In
other words, mastery learning increased statistically significant academic achievement of students in
the classes that it was applied.

There was no significant difference on the effect of mastery learning on academic achievement of
students in terms of subject matters. Application of mastery learning in quantitative, verbal or foreign
language fields did not affect the academic achievement of students in a meaningful way. It can be
said that there was no significant difference in terms of students’ academic achievement between the
fields.

Another finding of the present study was that there is a significant difference on the effect of mastery
learning on academic achievement in terms of students’ education level. According to the
classification of Thalheimer and Cook (2002) mastery learning approach has a huge effect on
academic success of students at the primary and high school level, and it has a large effect at the
university level.

The application of mastery learning approach was maximum effective on academic achievement of
students at high school level (hedge’s g=1,863). Mastery learning approach had medium effective at
primary school (hedge’s g=1,502). It was less effective at university level in terms of the academic
achievement (hedge’s g=0,856). This might mean mastery learning was more appropriate for high
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school and primary school level. However, when the studies were investigated in terms of education
level, it was found that 22 studies were conducted at primary and high school level, and only 2 studies
were conducted at university level. Because of this finding, it is suggested that mastery learning’s
effect on academic achievement at university level might be new research area in future studies.
Moreover, the present meta-analysis study was conducted for determining the effect of mastery
learning approach on students’ academic achievement. New meta-analysis studies might be done on
the effect of mastery learning on the variables as attitude, and permanence.
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