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Oz: Bu caligmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi ortadgretim (9,10,11,12. sniflar) miizik dersi
kazanimlarinin yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmesidir. Dokiiman analizi kullanilarak
yapilan ¢alismada kazanimlar biligsel, duyussal ve devinissel alanlara gore siniflandirilmis olup, bilissel
alana dahil olan kazanimlar yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmistir. Smiflama ve inceleme
islemi iki miizik egitimi alan uzmani ve bir program gelistirme uzmanindan olusan {i¢ kisinin goriisleri
dogrultusunda yapilmistir. Verilerden elde edilen sonuglara gore; Ogretim programi kazanmimlarinin
%67.02’sinin biligsel alanda, %23.40’1n1n devinissel alanda, %9.57’sinin ise duyussal alanda oldugu tespit
edilmistir. Biligsel alan kazanimlarini 9. simif diizeyinde en fazla %53.31 oranla kavramsal bilgi boyutunun,
%46.66 oranda biligsel siirecin ¢dziimleme boyutunun, 10. sinif diizeyinde %59.99 oranla kavramsal bilgi
boyutunun, %60 oranla biligsel siirecin ¢oziimleme boyutunun, 11. smif diizeyinde %66.65 oranla
kavramsal bilgi boyutunun, %38.88 oranda bilissel siirecin ¢6ziimleme boyutunun, 12. sinif diizeyinde
%66.66 oranla kavramsal bilgi boyutunun, %53.33 oranla bilissel siirecin ¢dziimleme boyutunun
olusturdugu tespit edilmistir. Miizik egitiminde duyussal ve devinigsel kazanimlara daha fazla yer verilerek,
bilissel kazanimlardan bilgi birikimi boyutunda islemsel ve dstbilissel kazanimlarm, biligsel
siiregboyutunda ise degerlendirme ve yaratma basamagma iliskin kazanim sayilarinin arttirilmasi
gerektigidiisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kazanim, miizik dersi, 6gretim programi, yenilenen Bloom taksonomi

Abstract: The purpose of this study was to examine the acquisitions of the Ministry of National Education
secondary school (9th, 10th, 11th, 12th Grades) music lesson according to the renewed Bloom taxonomy.
In the study which was conducted using document analysis, the acquisitions were classified according to
cognitive, affective and psychomotor areas and the acquisitions included in the cognitive area were
examined according to the renewed Bloom taxonomy. Classification and examination were performed in
line with the views of three people (two music education domain experts and one curriculum development
expert). According to the results obtained from the data; it was determined that 67.02% of the curriculum
acquisitions were in the cognitive area, 23.40% in the psychomotor area and 9.57% in the affective area. It
was determined that the cognitive area acquisitions mostly consisted of conceptual knowledge dimension
(53.31%), analysis dimension of the cognitive process (46.6%) at the 9th grade; conceptual knowledge
dimension (59.99%), analysis dimension of the cognitive process (60%) at the 10th grade; conceptual
knowledge dimension (66.65%), analysis dimension of the cognitive process (38.88%) at the 11th grade;
conceptual knowledge dimension (66.66%), analysis dimension of the cognitive process (53.33%) at the
12th grade. It is believed to be necessary to include affective and psychomotor acquisitions more often in
music education and to increase the number of operational and metacognitive acquisitions in the knowledge
accumulation dimension, which is among cognitive acquisitions, as well as the number of acquisitions
concerning the stages of evaluation and creation in the cognitive process dimension.
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Doganyigit ve Afacan

Herhangi bir iste basariyr artirmanin yolunun, gelisen kosullar gbz oniinde bulundurularak,
bilimsel ¢aligmalar 1s18inda belirlenen hedeflerin, dogru yer, zaman ve yontemle
gergeklestirilmesinden gectigi sOylenebilir. Diinya tizerindeki faaliyetlerin ¢ogunlukla insan
hayatin1 kolaylastirmak i¢in yapildig: diistiniildiigiinde, iizerinde titizlikle durulmasi gereken en
onemli planlamanin egitim-6gretim siireci oldugu aciktir. Senemoglu (1988) degisen diinya
kosullarinda istendik davraniglarin yiiksek verimle kazandirilabilmesi i¢cin planlama &gesine
agirlik verilmesinin bir zorunluluk oldugunu dile getirmistir.

programi araciligi ile gerceklestirilir. Egitim ve Ogretim programi “hedef, igerik, 6grenme-
ogretme durumlari ve 6lgme-degerlendirme” olarak dort ana 6geden olusur. Bir egitim ve 6gretim
programinin etkililigi ise dgelerin uyumlu, iligkili bir bigimde bilimsel veri ve yaklagimlari temel
alarak, sistematik ve uygulanabilir bicimde olusturulmasina baglidir (Ozdemir, Altiok ve Baki,
2015). Ogeler arasindaki dinamik iliski nedeniyle herhangi bir 6gedeki degisiklik digerlerini de
etkilemektedir. Diger 6gelere baslangic noktasi olmasi agisindan 6nemli bir yere sahip olan
hedeflerin dogru belirlenmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi egitim programinin tutarliligi
agisindan bir zorunluluktur (Biimen, 2006).

Egitim-6gretim faaliyetlerinin etkili bir bigimde ydriitiilmesinin hedef kazanimlarin
dogru belirlenmesine bagli oldugu soylenebilir. Bu sebeple ¢alismalar yapilmig ve Biimen (2006)
diinyada 1950-60’11 yillarda taksonomik yaklasimlar giindeme gelmistir. Ozellikle Bloom ve
arkadaglar1 tarafindan hazirlanan Biligsel Alan Taksonomisi 22 dile ¢evrilmis ve
kullanilagelmistir (Biimen, 2006). Bu taksonomiye gore hedefler bilissel, duyussal ve devinigsel
olmak {izere ii¢ ana basamaga ayrilmis, bilissel alan; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez
olmak iizere bes alt basamaga (Demirel, 2012); duyussal alan; alma, tepkide bulunma, deger
verme, Orgiitleme, kisilik haline getirme olmak iizere bes alt basamaga ve devinissel alan;
algilama, kurulma, kilavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme, duruma uydurma
(uyum), yaratma olmak {izere yedi alt basamaga ayrilmistir (Unver, 2017). Bu alt basamaklar ise
kolaydan zora, basitten karmasiga siralanarak, en basit davraniglar dizinin en alt basamaginda, en
karmagik davraniglar ise en iist basamaginda yer almigtir (Demirel, 2012).

Hedefleri neden siniflandirmak gerekir? Taksonomi tablosunun amaci nedir ve neden
gereklidir? Sorularina Krathwohl (2014) su sekilde cevap vermektedir;

1. Egitimciler, hedefleri 6grencilerin bakis agisindan gorme imkani bulur. Belirli bir hedefe
ulagabilmek i¢in dgrencilerin neleri bilmeleri ve yapabilmeleri gerektigi gibi sorularin
yanitlanmasinda yol gosterir.

2. Egitimcilere, egitimdeki olanaklar1 gosteren genel bir goriinlimden yaralanma imkani
sunmakla birlikte, 6grenciyi giiclendiren ve Ogrenme yolunu &grenme igin temel
olusturan iistbiligsel bilgiye de vurgu yapmaktadir.

3. Egitimcilerin, bilgi birikimi ile biligsel siire¢ arasindaki biitiinlestirici iliskiyi (olgusal,
kavramsal, islemsel bilgi vb. arasindaki iligki) gérmelerine yardim eder.

4. Taksonomi yasami daha kolay bir hale getirmekte, 6lcme ve degerlendirmede
egitimcilerin isini kolaylastirmaktadir. Hedeflerin hangi bilissel diizeyde oldugunu
bilmek onlarm nasil oOlciilecegine karar vermeyi kolaylastirdigi gibi 6gretim ve
degerlendirme ile ilgili sorulara cevap bulmaya da yardimci olmaktadir.

5. Bir iinite i¢in yazilan hedeflerin, 6gretilme ve degerlendirme bigimi arasindaki tutarli ve
tutarsiz yonleri gormeyi kolaylastirir.

6. Egitimcilerin, egitimde kullanilan terimleri daha iyi anlamasina yardimci olur. Alt1 ana
gurubun alt basamagi olarak yer alan 19 bilissel siirecin ¢ok 6zel anlamlar1 vardir.
Terimlerin taksonomi tablosunda yerini bulmasi, iletisimin daha iyi bir hale gelmesi
olasiligini artirmaktadir (Krathwohl, 2014).

Airasian’a (2014) gore taksonominin giincellestirilmesinin sebebi egitimcilerin
dikkatinin yeniden taksonominin ilk haline ydnlendirilerek ona hem tarihi bir dokiiman olarak
bakmalarint hem de onu giiniin ilerisinde bir kaynak olarak gérmelerini saglamaktir. Diger yandan
taksonominin yapildigi zamandan giiniimiize toplumsal anlamda meydana gelen degismelerin
egitimdeki uygulama ve disiinceleri de degistirmesi taksonominin glncellenmesini gerekli
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kilmustir. i1k sekliyle tek boyutlu olan taksonomi bilgi birikimi ve bilissel siire¢ olmak tzere iki
boyutlu olarak giincellenmistir. Bu haline gore; biligsel siire¢ boyutu, hatirlama, anlama,
uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma olmak tizere alti, bilgi boyutu ise, olgusal,
kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi olmak {izere dort kategoriden olugsmaktadir.

Tablo 1.
Yenilenen Bloom Taksonomisi Bilgi Birikimi Boyutundaki Ana ve Alt Gruplar (
Ana ve Alt Gruplar Ornekler

1.0lgusal Bilgi: Bir konu alanini tanimig, o alandaki problemleri ¢ézebilen bir 6grencinin
bilmesi zorunlu olan temel 6geler
1.1.Terimlerin bilgisi Teknik terimler, muzik simgeleri
1.2.0zel ayrint1 ve dgelerin bilgisi Baslica dogal kaynaklar, giivenilir bilgi kaynaklari

2.Kavramsal Bilgi: Genis bir yapinin temel 6geleri arasinda bulunan ve bu yapiy1 olusturan
Ogelerin birlikte hareket etmesini saglayan iliskiler
2.1.Smiflamalar ve smiflarin bilgisi Jeolojik zamanlar, isletmelerde miilkiyet sekilleri
2.2.1lkeler ve genellemelerin bilgisi Pisagor teoremi, arz ve talep kanunu
2.3.Kuram, model ve yapilarin bilgisi  Evrim kurami, parlamentonun yapisi

3.Islemsel Bilgi: Bir seyin nasil yapilacag, arastirma yontemleri; beceri, algoritma, teknik ve
yontemlerden nasil yararlanilacagina iliskin olgiitler
3.1.Alana 6zel beceri ve algoritmalarin ~ Suluboya resimde yararlanilan beceriler, tamsayilarda
bilgisi bolme algoritmasi

Goriisme teknikleri, bilimsel yontem

3.2.Alana 0zel teknik ve yontemlerin Newton’un ikinci yasasma dayali bir islemden ne

bilgisi zaman, hangi durumlarda yararlanilacaginin
3.3.Uygun yoéntemlerin hangi belirlenmesine iliskin 6l¢iitler; isletme maliyetlerini
durumlarda kullanilacagmin tahmin etmek i¢in belli bir yontemden yararlanip

belirlenmesine iligkin 6l¢iitlerin bilgisi yararlanilamayacagina karar verme ile ilgili l¢ttler
4.Ustbilissel Bilgi: Genelde bilisle ilgili bilgi, kisinin kendi bilisinin farkinda ve onunla ilgili
bilgi sahibi olmasi
4.1.Stratejik bilgi Ders kitabinda verilen sekliyle bir konu alam
boliimiiniin ~ (linite) yapisimi  ortaya koyarken
yararlanilabilecek araglardan biri olan ana hatlarin
belirlenmesi ile ilgili bilgi; c¢esitli 6grenme
4.2.Uygun baglam ve kosullarla ilgili stratejilerinden yararlanma yollar1 ile ilgili bilgi
olanlar da dahil olmak iizere, biligsel Belli 6gretmenlerin 6grencilerine uygulayabilecekleri
gorevlerle ilgili bilgi test ¢esitleri hakkinda bilgi, degisik gorevlerin
4.3.Kendi kendisi hakkinda bilgi gerektirebilecegi biligsel hazirliklar
Bir diisiin yazisini (makale) elestirebilmek bir gii¢, bir
disiin yazisi (makale) yazabilmek ise bir zayiflik
gostergesidir; kisinin kendi bilgi diizeyinden haberdar

olmasi
Krathwohl, (2014, s.37)
Tablo 2.
Bilissel Siirec Boyutundaki Alt1 Ana Grup ve Bunlarla Ilgili Bilissel Siiregler
Biligsel Siireg Biligsel Siirecler ve Ornekler
Gruplar
1.Hatirlama: Uzun siireli bellekte iligkili bilgiye erisilmesi
1.1.Tanima ABD tarihindeki 6nemli olaylarin tarihlerini tanima
1.2.Hatirlama ABD tarihindeki 6nemli olaylarin tarihlerini hatirlama
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2.Anlama: So0zli, yazili veya grafik bigimlerde olabilen 6gretimle ilgili iletilerden anlam
olusturma

2.1.Yorumlama Onemli konusma ve dokiimanlar1 degisik bir ifade ile séyleme
2.2.0rneklendirme Cesitli yagli boya stillerine 6rnekler verme
2.3.Smiflama Gozlenen veya betimlenen ruh hastaliklarini siniflama
2.4.0zetleme Video kaydinda verilen olaylarin 6zetini yazma
2.5.Sonug ¢ikarma Yabanci dil 6grenirken dilin kurallarini 6rneklerinden ¢ikarma
2.6.Karsilagtirma Tarihsel olaylar ¢agdas durumlarla kargilagtirma
2.7.Aciklama Fransa’daki 6nemli 18. Yiizy1l olaylarinin nedenlerini agiklama
3.Uygulama: Islem yolunu verilen durumda icra etme veya kullanma
3.1.Yapma Cok basamakli bir tam sayiy1 baska bir¢ok basamakli tamsayiya
3.2.Yararlanma bolme
Newton’un 2. Yasasmin hangi durumlarda gegerli oldugunu
belirleme

4.Cozlimleme: Materyali onu olusturan pargalara ayirma ve pargalarmn birbiri ve materyalin
biitiinii ile iligkilerini belirleme

4.1. Ayristirma Bir matematik problemindeki gerekli ve gereksiz sayilar1 ayirma

4.2.Orglitleme Tarihsel bir anlatimdaki kanitlar1 belli bir agiklamay1 destekleyen ve
desteklemeyen kanitlar olarak siniflama

4.3.Irdeleme Tarihsel bakis acisindan yararlanarak bir makale yazarinin goriisiinii
belirleme

5. Degerlendirme: Olgiitler ve standartlara dayali yargilara ulasma

5.1.Denetleme Bilim insaninin goriistiniin gozlemlerinden hareketle ulasilabilecek
bir goriis olup olmadigini belirleme

5.2.Elestirme Iki yontemden hangisinin, verilen problemi ¢dzmek i¢in en uygun

oldugunu ortaya koyma
6.Yaratma: Ogeleri uyumlu bir sekilde bir araya getirerek yeni, 6zgiin bir {iriin olusturma

6.1.0lusturma Gozlenen sekliyle bir olay veya durumu aciklayici bir denence
6.2.Planlama (hipotez) ortaya koyma
6.3.Uretme Verilen tarihi konu ile ilgili bir aragtirma raporu planlama

Belli canli tiirleri i¢in belli amaglara uygun olacak yasam birlikleri
(habitat) olusturma
Krathwohl, (2014, 5.39)

Tablo 1 ve Tablo 2 incelendiginde, Bloom’un (1956) tek boyutlu olarak sinifladig bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan olusan bilissel alanin
(aktaran:Sonmez, 2005) hem degisiklige ugradigi hem de bilgi birikimi ve biligsel siire¢ olmak
tizere iki boyutlu olarak yeniden siniflandirildigi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica biligsel siirecte yer
alan alt1 ana kategorinin siniflandirmay1 kolaylastiracak 19 6zel alt boyutu oldugu goriilmektedir.
Taksonominin ilk halinde yer alan bilgi basamaginin hatirlama, kavrama basamagimin anlama,
analiz basamaginin ¢éziimleme, sentez basamaginin yaratma olarak yeniden adlandirildigi, sentez
yeni adiyla yaratma basamaginin degerlendirme basamagi ile yer degistirdigi goriilmektedir.
Seker’e (2010) gore Bloom taksonomisinin orijinal hali tek boyutlu oldugundan bazi kazanimlari
tek bir kategoride gostermek gerekmistir. Ancak yenilenen taksonomide bu durum daha esnektir.
Bu esneklik kazanimin gercek yerini bulmasi agisindan onemlidir. Ornek vermek gerekirse
orijinal taksonomide sentez basamaginda olan bir kazanim daha alt diizeyde zihinsel streglerle
ilgili olabilmektedir. Yenilenen taksonomi bir kazanimi iki boyutta da diisiinme olanagi
sagladigindan daha dogru bir siniflandirma yapilmasini kolaylastirabilmektedir.

Hanna (2007) yenilenmis taksonominin 6zellikle de miizik egitimi i¢in uygun oldugunu
su gerekceler ile agiklamaktadir;

Ustbilissel bilgi alaninin eklenmesi, egitimcilerin simdiye kadar kodlama igin ¢ok dznel
ve anlagilmasi zor olarak kabul edilen miizik dinleme ve yapma i¢in 6énemli olan hususlar1 ifade
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etmelerini saglar. Eski taksonomide miizisyenin gelisimi biligsel karmasik bir siire¢ olan sezgisel
boyutta oldugu kabul edilmekteydi. Miizik egitimi acisindan karisik olan bu biligsel siireg, yeni
taksonomi ile ortiik fikirleri agik bir sekilde ifade etmenin yolunu bulmakta ve degerlendirme
alanina esit olarak katilmalarini saglamaktadir. Bdylece miizik egitimcilerine, miizik
programlarinin 6gretilmesi ve degerlendirilmesinde bir ara¢ olarak kullanilabilecek miizik
ogrenme c¢iktilarmin ifade edilmesi ve degerlendirilmesi i¢in standart bir kelime hazinesi
sagladigindan ortak bir egitim terminolojisi sunmaktadir. Ayrica yenilenmis taksonomi biligsel
siire¢lerin en karmasik olani yaraticiligi en iist basamaga yerlestirmektedir (Hanna, 2007).
Literatiir incelendiginde 2018 miizik dersi 6gretim programinin ortadgretim diizeyindeki
(9, 10, 11, 12. Sinif) kazanimlarina iliskin taksonomik bir arastirmaya rastlanamamistir. Bu
yOniiyle 6nem tasiyan bu ¢alismada;
1. Miizik dersi 6gretim programi kazanimlar1 9, 10, 11 ve 12. sinif diizeylerinde biligsel,
duyussal ve devinissel boyutlarda,
2. Miizik dersi 6gretim programinda yer alan bilissel boyuttaki kazanimlar 9. sinif
diizeyinde yenilenmis Bloom taksonomisine gore bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarinda,
3. Miizik dersi 6gretim programinda yer alan bilissel boyuttaki kazanimlar 10. siif
diizeyinde yenilenmis Bloom taksonomisine gore bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarinda,
4. Miizik dersi Ogretim programinda yer alan bilissel boyuttaki kazanimlar 11. simif
diizeyinde yenilenmis Bloom taksonomisine gore bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarinda,
5. Miizik dersi 6gretim programinda yer alan biligsel boyuttaki kazanimlar 12. sinif
diizeyinde yenilenmis Bloom taksonomisine gore bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarinda nasil
bir dagilim gosterdigi sorularina yanit aranmaistir.

Yontem

Arastirma modeli

Milli Egitim Bakanhigi (MEB) ortadgretim (9,10,11,12. Siniflar) miizik dersi kazanimlarmnin
yenilenmig Bloom taksonomisine gore incelenmesi amaci ile yapilan bu ¢aligmada nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmigtir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Nitel arastirmada
dokiiman incelemesi tek bagina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama
yontemleri ile birlikte de kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2006).

Veri toplama araci

Veriler, miizik dersi (9, 10, 11 ve 12. smiflar) 6gretim programi: dinleme-sdyleme, miiziksel algi
ve bilgilenme, miiziksel yaraticilik ve miizik kiiltliri bagliklarinda yer alan kazanimlardan elde
edilmistir.

Verilerin analizi

Bu caligmada elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak iki miizik egitimi alan uzmant
ve bir program gelistirme uzmam tarafindan miizik dersi kazanimlar1 biligsel, duyussal ve
devinissel alanlara gore siiflandirilmis, bilissel alanda oldugu tespit edilen 63 kazanim ayni
uzmanlarca yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmistir. Verilerin smiflandiriimasinda
Krathwohl (2014) tarafindan olusturulan, bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarindan olusan iki boyutlu
tablo kullanilmigtir. Her bir kazanim olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi birikimi
boyutlar1 ile hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma biligsel siireg
boyutlarinda ilgili oldugu alana yerlestirilmistir.

Bulgular

Bu boéliimde 9, 10, 11 ve 12. smf kazanimlar1 bilissel, duyussal ve devinigsel alanlara gore
dagilimi belirlenmis olup, biligsel alan kazanimlari yenilenmis Bloom taksonomisine gore
incelenmistir.

521



Doganyigit ve Afacan

Muzik dersi 6gretim programi kazanmimlarmm 9, 10, 11 vel2. simif diizeylerinde
bilissel, duyussal ve devinissel boyutlardaki dagihmlarina iliskin bulgular

Burada 9, 10, 11 ve 12. simif kazanimlar1 bilissel, duyussal ve devinigsel alanlara gore
dagilimi incelenmistir.

Tablo 3.

Miizik Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Bilissel, Devinissel ve Duyussal Alanlara Gore

Dagilimi
Ogrenme 9. Smuf 10. Smif 11. Smif 12. Smif Toplam
Alanlar1 f % f % f % f % f %
Biligsel Alan 15 5769 15 68.18 18 72 15 7142 63 67.02
Devinissel 9 3461 4 18.18 5 20 4 19.04 22 2340
Alan

Duyussal 2 7.69 3 13.63 2 8 2 9.52 9 9.57
Alan
Toplam 26 100 22 100 25 100 21 100 94 100

Tablo 3 incelendiginde 9. sinif 6gretim programinda biligsel alanda 15, devinigsel alanda
9, duyussal alanda 2 kazanim, 10. Sinif 6gretim programinda biligsel alanda 15, devinigsel alanda
4, duyussal alanda 3 kazanim, 11. Smf 6gretim programinda bilissel alanda 18, devinigsel alanda
5, duyussal alanda 2 kazanim, 12. Smif 6gretim programinda bilissel alanda 15, devinissel alanda
4, duyussal alanda 2 kazanim oldugu tespit edilmistir.

Dokuzuncu siif kazanimlarimn bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarindaki dagihmia
iliskin bulgular

Burada dokuzuncu sinif kazanimlarinin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarindaki dagilimi
incelenmistir.

Tablo 4.
Dokuzuncu Swif Diizeyindeki Kazanimlarin Biligsel Alanin Yenilenen Bloom Taksonomisi’ne
Gore Dagilim

Biligsel  Siireg Bilgi Boyutu
Boyutu Olgusal Bilgi Kavramsal Islemsel Ustbilissel ~ Toplam
Bilgi Bilgi Bilgi

f % f % f % f % f %
Hatirlama 2 13.33 1 6.66 - - - - 3 19.99
Anlama - - 1 6.66 - - - - 1 6.66
Uygulama 1 6.66 1 6.66 - - - - 2 13.32
Coziimleme - - 5 3333 2 1333 - - 7 46.66
Degerlendirme - - - - 1 6.66 - 1 6.66
Yaratma - - - - - - 1 6.66 1 6.66
Toplam 3 19.99 8 53.31 3 19.99 1 6.66 15 100

Tablo 4’e gore; 9. Sif miizik dersi 6gretim programinda yer alan 15 kazanimdan bilgi
boyutu kapsaminda; kazanimlarin 3’{iniin olgusal, 8’inin kavramsal, 3’iiniin iglemsel, 1’inin
stbiligsel bilgi boyutunda oldugu anlasilmigtir. Elde edilen verilere gore en fazla kazanimin
kavramsal bilgi boyutunda oldugu goriilmektedir. Bilissel siire¢ boyutunda incelendiginde,
kazanimlarin 3’iinlin hatirlama, 1’inin anlama, 2’sinin uygulama, 7’sinin ¢6ziimleme, 1’inin
degerlendirme, 1’inin yaratma boyutunda oldugu anlagilmaktadir. En fazla kazanimin ¢éziimleme
boyutunda oldugu belirlenmistir.
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Onuncu smif kazanimlariin bilgi ve bilissel siire¢c boyutlarindaki dagilimina iliskin
bulgular

Burada onuncu smif kazanimlarinin bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarindaki dagilimi
incelenmistir.

Tablo 5.
Onuncu Sinif Diizeyindeki Kazanimlarin Biligsel Alanin Yenilenen Bloom Taksonomisi’ne Gore
Dagilimi

Biligsel  Siireg Bilgi Boyutu
Boyutu Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilissel ~ Toplam
Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
f % f % f % f % f %
Hatirlama - - - - - - - - - -
Anlama 3 20 - - - - - - 3 20
Uygulama - - - - 1 6.66 - - 1 6.66
Coziimleme - - 8 5333 1 6.66 - - 9 60
Degerlendirme - - 1 6.66 - - - - 1 6.66
Yaratma - - - - 1 6.66 - - 1 6.66
Toplam 3 20 9 5999 3 1998 - - 15 100

Tablo 5’e gore; 10. sinif miizik dersi 6gretim programinda yer alan 15 kazanimdan bilgi
boyutu kapsaminda; kazanimlarm 3’iiniin olgusal, 9’unun kavramsal, 3’{inlin islemsel
boyuttaoldugu anlasilmistir. Ustbilissel bilgi boyutunda kazanima rastlanamamistir. Elde edilen
verilere gore en fazla kazanimin kavramsal bilgi boyutunda oldugu gériilmektedir. Biligsel siire¢
boyutunda incelendiginde, kazanimlarin, 3’tiniin anlama, 1’inin uygulama, 9’unun ¢dziimleme,
I’inin degerlendirme, 1’inin yaratma boyutunda oldugu anlagilmaktadir. Hatirlama boyutunda
kazanima rastlanamamustir. En fazla kazanimin ¢éziimleme boyutunda oldugu belirlenmistir.

On birinci smif diizeyindeki kazanimlarm bilgi ve bilissel siire¢c boyutlarindaki
dagilimina iliskin bulgular

Burada on birinci smif kazanimlarmin bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarindaki dagilimi
incelenmistir.

Tablo 6.

On Birinci Sinif Diizeyindeki Kazanimlarin Bilissel Alanin Yenilenen Bloom Taksonomisi’ne
Gore Dagilimi

Biligsel  Siireg Bilgi Boyutu
Boyutu Olgusal Kavramsal Islemsel Ustbilisgsel ~ Toplam
Bilgi Bilgi Bilgi Bilgi
f % f % f % f % f %
Hatirlama 1 555 - - - - - - 1 5.55
Anlama - - 5 2177 - - - - 5 27.77
Uygulama - - 2 1111 - - - - 2 11.11
Coziimleme - - 5 2177 2 1111 - - 7 38.88
Degerlendirme - - - - 2 1111 - - 2 11.11
Yaratma - - - - 1 5.55 - - 1 5.55
Toplam 1 555 12 6665 5 2177 - - 18 100

Tablo 6’ya gore; 11. stmif miizik dersi 6gretim programinda yer alan 18 kazanimdan bilgi
boyutu kapsaminda; kazanimlarin 1’inin olgusal, 12’sinin kavramsal, 5’inin islemsel bilgi
boyutunda oldugu anlasilmustir. Ustbilissel bilgi boyutunda kazanima rastlanamamustir. Elde
edilen verilere gore en fazla kazanimin kavramsal bilgi boyutunda oldugu goriilmektedir. Biligsel
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siire¢ boyutunda incelendiginde, kazanimlarin 1’inin hatirlama, 5’inin anlama, 2’sinin uygulama,
7’sinin ¢oziimleme, 2’sinin degerlendirme, 1’inin yaratma boyutunda oldugu anlagilmaktadir. En
fazla kazanimin ¢6ziimleme boyutunda oldugu belirlenmistir.

On ikinci sinif diizeyindeki kazanimlarin bilgi ve bilissel siire¢ boyutlarindaki
dagilimina iliskin bulgular

Burada on ikinci sinif kazanimlarim bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarindaki dagilimi
incelenmistir.

Tablo 7.
On Ikinci Smmif Diizeyindeki Kazanimlarin Biligsel Alanin Yenilenen Bloom Taksonomisi’ne
Gore Dagilimi

Bilissel ~ Siireg Bilgi Boyutu
Boyutu Olgusal Kavramsal Islemsel Bilgi ~ Ustbilissel Toplam
Bilgi Bilgi Bilgi
f % f % f % f % f %
Hatirlama - - - - - - - - - -
Anlama - - 3 20 - - - - 3 20
Uygulama - - - - - - - - - -
Coziimleme - - 7 46.66 1 6.66 - - 8 53.33
Degerlendirme - - - - 2 13.33 - - 2 13.33
Yaratma - - - - 2 13.33 - - 2 13.33
Toplam - - 10 66.66 5 3332 - - 15 100

Tablo 7’ye gore; 12. stmif miizik dersi 6gretim programinda yer alan 15 kazanimdan bilgi
boyutu kapsaminda; kazanimlarin 10’unun kavramsal, 5’inin iglemsel bilgi boyutunda oldugu
anlasilmistir. Olgusal ve Ustbiligsel bilgi boyutunda kazanima rastlanamamustir. Elde edilen
verilere gore en fazla kazanimin kavramsal bilgi boyutunda oldugu goriilmektedir. Bilissel siire¢
boyutu incelendiginde, kazanimlarin 3’iiniin anlama, 8’inin ¢éziimleme, 2’sinin degerlendirme,
2’sinin yaratma boyutunda oldugu anlasilmaktadir. Hatirlama ve uygulama boyutunda kazanima
rastlanamamistir. En fazla kazanimin ¢6ziimleme boyutunda oldugu belirlenmistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bloom ve arkadaslari tarafindan 1956 yilinda gelistirilen ve pek ¢ok {ilke tarafindan benimsenen
taksonominin yillar icinde degisen kosullar ve yapilan arastirmalar sayesinde olugan bilgi birikimi
ve deneyimler sonucu bilissel alan siniflamasi iki boyutlu olarak giincellenmistir.

Bu ¢alismada 2018 yilinda yiiriirliige giren miizik dersi 9-12. smif 6gretim programi
kazanimlar1 oncelikle bilissel, duyugsal ve devinigsel alanda siniflandirilmis, bilissel alanda
oldugu tespit edilen kazanimlar yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenerek, iki boyutta
belirlenmistir.

Verilerden elde edilen bulgulara gore; kazanimlarinm %67.02’sinin biligsel alanda,
%23.40’min devinigsel alanda, %9.57’sinin ise duyussal alanda oldugu tespit edilmistir. En fazla
kazanimin biligsel alanda oldugu, devinigsel alan kazanimlarinin sayisinin az oldugu, milli birlik,
beraberlik ve manevi degerlerin 6zellikle vurgulandigi 6gretim programinda duyussal alanin
ihmal edildigi goriilmiistiir. MEB (2018) miizik dersi 6gretim programinda egitim sistemimizin
temel amacinin degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranisa sahip bireyler
yetistirilmesi olarak belirtilmistir. Ayrica egitimin sadece bilme (diislince) i¢in degil, hissetme
(duygu) ve yapma (eylem) i¢in de verildigi, miizigin insan hayatinda biligsel, duyussal ve
devinigsel gelisime biiyiik katki saglayan bir olgu oldugu vurgulanmistir (MEB, 2018). Akarsu
(2015) caligmasinda miizik Ogretiminde degerler egitimi kapsaminda Ogretilen etkinlik
sarkilarinin, bir¢ok degerle ilgili algilar1 olumlu seviyede etkiledigi sonucuna ulagmustir. Akarsu
(2017b) 2006 y1l1 miizik 6gretim programi 1-8. sinif kazanimlarini biligsel, duyussal ve devinigsel
acidan inceledigi calismasinda miizik dersi Ogretim programinda Oncelikle duyussal
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kazanimlarim, ardindan psikomotor (devinissel) kazanimlarin yogunlukta olmasi beklenirken,
kazanimlarin %44,26’sinin devinissel alanda oldugunu, duyussal alanin ihmal edildigini, biligsel
alan basamaklarina bakildiginda daha cok alt diizey diislinme basamaklarinin yogunlukta
oldugunu, iist diizey diisiinme basamaklarina daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmistir
(Akarsu, 2017b). Dogan ve Burak (2018) programlarda duyussal boyutta kazanimlara yer
verilmesinin duyus Ogrenme alanlarin1 dogrudan desteklemek agisindan gerekli oldugunu
belirtmislerdir.

Verilerden elde edilen bulgulara gore; biligsel alan kazanimlarinin 9. siif diizeyinde
%53.31 oranla kavramsal, %19.99 oranla olgusal, %19.99 oranla islemsel, %6.66 oranla
istbiligsel bilgi boyutunda, %46.66 oranla bilissel siirecin ¢éziimleme, %19.99 oranla hatirlama,
%13.32 oranla uygulama, %6.66 oranla anlama, %6.66 oranla degerlendirme, %6.66 oranla
yaratma boyutunda oldugu, 10. sinif diizeyinde %59.99 oranla kavramsal, %20 oranla olgusal,
%19.98 oranla islemsel bilgi boyutunda oldugu, iistbiligsel bilgi boyutunda kazanim olmadigi,
%60 oranla bilissel siirecin ¢oziimleme, %20 oranla anlama, %6.66 oranla uygulama, %6.66
oranla degerlendirme, %6.66 oranla yaratma boyutunda oldugu, hatirlama boyutunda kazanim
bulunmadigi, 11. sinif diizeyinde %66.65 oranla kavramsal, %27.77 oranla islemsel, %5.55 oranla
olgusal bilgi boyutunda oldugu, iistbilissel bilgi boyutunda kazanim bulunmadigi, %38.88 oranda
bilissel siirecin ¢oziimleme, %27.77 oranla anlama, %]11.11 oranla uygulama, %11.11 oranla
degerlendirme, %35.55 oranla hatirlama, %35.55 oranla yaratma boyutunda oldugu, 12. smif
diizeyinde %66.66 oranla kavramsal, %33.32 oranla islemsel bilgi boyutunda oldugu, olgusal ve
iistbilissel bilgi boyutunda kazanim bulunmadigi , %53.33 oranla biligsel siirecin ¢dziimleme,
%20 oranla anlama, %13.33 oranla degerlendirme, %13.33 oranla yaratma boyutunda oldugu,
hatirlama ve uygulama boyutunda kazanim bulunmadigi tespit edilmistir. Kazanimlarin
cogunlukla kavramsal bilgi boyutu ile biligsel siirecin ¢dziimleme boyutunda oldugu
anlagilmaktadir.

Zoller (1993) genel olarak ezberleme ve hatirlama igleminin, sadece minimum diizeyde
bir anlama gerektiren diisiik dereceli bilissel beceriler oldugunu, bilgi ve elestirel diislinme
uygulamalarinin ise derin kavramsal anlama gerektiren yiiksek dereceli biligsel beceriler
oldugunu belirtmektedir (aktaran: Crowe, Dirks ve Wenderoth, 2008). Cergi (2018) 6gretim
programlarinda biligsel siire¢ boyutunda yer alan analiz (¢6ziimleme), degerlendirme ve yaratma
alt boyutlarina agirlik verilmesinin diisiinme becerilerinin gelisimi acisindan bir gereklilik
oldugunu vurgulamistir. Dogan ve Burak (2018) etkili bir 6grenme i¢in bilgi diizeyinde
Ogrencinin stratejiler gelistirip kullanmasinin 6nemli oldugunu, bilisotesi bilgi diizeyinde
kazanimlara yer verilmesinin programlarin etkililigini artiracagimi ifade etmislerdir.

Hanna (2007) miizigi ustaca yorumlama ve icra etme kabiliyetinin yiksek diizeyde bir
0z-bilgi gerektirdigini, miizikal incelik igin istbilisin kilit nokta oldugunu, istbilisselligi
gelistirmenin ise Ogrencilerin kendi miizisyenliklerine daha objektif bir bakis agis1
getirebilecegini, eger bir Ogrencide {istbiligsellik yoksa, yani miizikal diisiinme hakkinda
diisiinmedikleri taktirde miizisyenliklerinin duraksayacagint ve ilerleyemeyeceklerini
belirtmistir.

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim nedeniyle bireyin ve toplumun ihtiyaglar
degismekte, bu dogrultuda 6gretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de etkilemektedir. Ogretim programlarmin salt bilgi aktaran bir yapida
olmasindan ziyade bireysel farkliliklarin gozetildigi, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve
anlagilir bir yapida olmasi benimsenmektedir (MEB, 2018). Bu durum ise zihinsel becerilerin de
ist diizeyde gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Egitim degisen toplumun ihtiyaclarina gore
sekilleneceginden zihinsel becerilere odakli yaklasimlar giindeme gelmektedir. Bu sebeple egitim
Ogrenciyi biitiin egitim etkinliklerinin merkezine alarak, dil ve zihinsel becerileri {ist diizeyde
gelistirmeyi hedeflemektedir. Ust diizey becerilerin kazanilmas icin diisiinme ve sorgulamayi
temel almak gerekir. Ancak bu sayede bireylerin zihinsel igslem ve siiregleri harekete gegerek,
problem ¢6zme, karar verme ve kavramlastirma becerilerinin geligmesi saglanmis olacaktir.
Boylece 6grenmeyi 6grenme, yaratici disiinme, elestirel diigiinme, yansitict diigtinme gibi (st
diizey beceriler daha hizli gelisecektir. Bu nedenle son yillarda 6grencilerin diisiinme becerilerini
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gelistirme iizerinde 1srarla durulmaktadir (Giines, 2012). Akarsu (2017a) ¢alismasinda miizik
ogretim programindaki kazamimlarin esnek ve st diizey biligsel &grenmeleri kapsayan,
Ogrencinin bilgiyi ve etkinligi yapilandirmasima izin veren uzun doénemli 6grenme liriinlerine
yonelik olarak diizenlenmesi gerektigini belirtmistir (Akarsu, 2017a).

Calismadan elde edilen sonuglara gore; miizik egitimi 6gretim programlarinda duyussal
ve devinissel kazanimlara daha fazla yer verilmesinde, bilgi birikimi boyutunda islemsel ve
istbilissel kazanimlar ile bilissel siire¢ boyutunda degerlendirme ve yaratma basamaklarina
iliskin kazanim sayilarinin artirilmasinda fayda gorilmektedir.

Etik Kurul Onay Bilgileri
Calisma dokiiman incelemesi oldugundan etik kurul onay belgesine gerek bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Reviewing educational activities and planning them again -whenever necessary- in order to keep
pace with the changing world conditions, are important to increase success (Senemoglu, 1988).
In this sense, one of the taxonomies directing education is the Cognitive Area Taxonomy, which
was prepared by Bloom et al. and has been translated into 22 languages due to its great popularity
worldwide (Bumen, 2006, p. 3). Taxonomy has had to be reviewed from the period in which it
was developed until today, due to changes and developments in social life and the increasing
knowledge accumulation within the process. Prepared initially as unidimensional; taxonomy was
later updated as two-dimensional: knowledge accumulation and cognitive process. Accordingly,
while the cognitive process dimension includes six categories as recollection, comprehension,
application, analysis, evaluation and creation; the knowledge dimension includes four categories
as phenomenal, conceptual, operational and metacognitive knowledge (Airasian, 2001).

Method

In this study which was conducted to examine the acquisitions of the Ministry of National
Education (MNE) secondary school (9th, 10th, 11th, 12th Grades) music lesson according to the
renewed Bloom taxonomy; document analysis method was used. The acquisitions were classified
according to cognitive, affective and psychomotor areas and 63 acquisitions included in the
cognitive area were examined according to the renewed Bloom taxonomy. Classification and
examination were performed in line with the views of three people (two music education domain
experts and one curriculum development expert).

Result and Discussion

According to the findings acquired from the data, it was determined that 67.02% of the
acquisitions were in the cognitive area, 23.40% in the psychomotor area and 9.57% in the
affective area. In the music lesson curriculum, the MNE (2018) has specified that the main
purpose of our system of education is to raise individuals integrated with our values and
competences and who have knowledge, skills and behaviors. In addition, it is stressed that
education is provided not only for knowing (thought), but also for feeling (emotion) and doing
(action) and music is a phenomenon which makes a great contribution to cognitive, affective and
psychomotor development in human life.

It was determined that the cognitive area acquisitions mostly consisted of conceptual
knowledge dimension (53.31%), analysis dimension of the cognitive process (46.6%) at the 9th
grade; conceptual knowledge dimension (59.99%), analysis dimension of the cognitive process
(60%) at the 10th grade; conceptual knowledge dimension (66.65%), analysis dimension of the
cognitive process (38.88%) at the 11th grade; conceptual knowledge dimension (66.66%),
analysis dimension of the cognitive process (53.33%) at the 12th grade. In the study conducted
by Akarsu (2017a), it was indicated to be necessary to arrange the acquisitions in music lesson
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curriculum for long-term learning products, which include flexible and high-level cognitive
learnings and enable students to structure knowledge and effectiveness (Akarsu, 2017a). Cerci
(2018) stressed that focusing on analysis, evaluation and creation lower dimensions, which are
included in the cognitive process dimension in curricula, was necessary for the development of
thinking skills. Dogan and Burak (2018) stated that it was important for students to develop and
use strategies at the knowledge level for effective learning and including acquisitions at the
metacognitive level would increase the effectiveness of curricula. Hanna (2007) indicated that the
ability of interpreting and performing music masterly required a high-level self-knowledge;
metacognition was a key point for musical delicacy; developing metacognition would make
students regard their own musicianship from a more objective point of view; and unless a student
had metacognition, namely, consideration of musical thought, their musicianship would pause
and they would not be able to progress.

Due to the speedy change in science and technology, the needs of the individual and
society are changing. In this respect, innovations and developments in teaching theories and
approaches affect the roles expected of individuals. It is adopted that the curriculum is not in a
structure that conveys only information, but rather a simple and understandable structure with the
aim of gaining values and skills, where individual differences are observed (Ministry of
Education, 2018). This situation necessitates the development of mental skills at a high level.
Since education will be shaped according to the needs of the changing society, approaches focused
on mental skills come to the agenda. For this reason, education aims to develop language and
mental skills at the highest level by taking the student at the center of all education activities. In
order to acquire high-level skills, it is necessary to base itself on thinking and questioning.
However, in this way, individuals' mental processes and processes by taking action, problem-
solving, decision-making and conceptualization skills will improve. Thus, high-level skills such
as learning to learn, creative thinking, critical thinking, reflective thinking will develop faster. For
this reason, in recent years, it has been insisted on improving students' thinking skills (Giines,
2012).

According to the results obtained from the study, it is believed to be useful to include
affective and psychomotor acquisitions more often in music education curricula and increase the
number of operational and metacognitive acquisitions in the knowledge accumulation dimension,
as well as the number of acquisitions concerning the stages of evaluation and creation in the
cognitive process dimension.
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