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ORTAOKUL DUZEYINDE YABANCI DiL AGIRLIKLI
PROGRAMLARIN DEGERLENDIRILMESI

Gtilen DAGISTAN YALCINKAYA* - Mehmet TASDEMIR*

0z
Yabanct dil 6gretimi, c¢agin en Onemli egitim-6gretim
politikalarindan biri olarak degerlendirilmekte ve Turkiye gecmisten
gintmuze dek yabanci dil 6gretimi konusunda calismalar yapmaktadir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2017-2018 egitim 06gretim doéneminde
belirlenen pilot okullarda ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli
program uygulanmasina karar vermistir. Bu arastirmada; yabanct dil
agirlikli  programlar, programin uygulayicisi olan O6gretmenler ve
programin uygulandigi 6grencilerin velilerinden gelen doénttler

dogrultusunda degerlendirilmektedir.

Arastirma sonuclarina gore, katilimci 6gretmenler, yabanci dil
agirlikli programlarda yer alan kazanimlarin 6grencilerin bilissel ve
sosyal gelisim diizeylerine uygun olmadigini ve yabanci dil 6grenimi
konusundaki ihtiyaclarin1 karsilamadigini ifade etmektedir. Icerigin
O0grenci dlizeyinin Utizerinde ve cok yogun oldugunu dile getirmektedir.
Ek olarak, programlarda onerilen stirenin yetersiz oldugunu, mufredati
tamamlama cabasindayken, konusma ve dinleme etkinliklerine
yeterince zaman ayrilamadigini belirtmektedir. Degerlendirmenin sonug¢
odakli yaklasimla yapildigini, portfolyo degerlendirme konusunda da
O0grencilerin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Yabanci dil agirlikli
programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasi konusunda gorislerine
basvuruldugunda ise, katilimci o6gretmenler bu uygulamayir olumlu
olarak degerlendirmektedir. Arastirma kapsaminda, yabanci dil agirlikli
siniflarda egitim goéren 6grencilerin velilerinin de gortsleri alinmakta ve
katilimc1 veliler programlara iliskin 6grencilerin yasadiklari baslica
sorunun, ders sayisinin ve Ingilizce ders saatinin gereginden fazla
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oldugunu ifade etmektedir. Ogrenciler Ingilizce konusmada zorluk
yasamakta, isteksiz ve cekingen davranmaktadir. Buna karsin katilimci
veliler, bu programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasini olumlu bir
gelisme olarak degerlendirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil agirlhikhh program, Kazanimlar,
[cerik, Egitim Durumlari, Degerlendirme

EVALUATION OF FOREIGN LANGUAGE INTENSIVE
CURRICULUMS IN THE SECONDARY SCHOOL LEVEL

ABSTRACT

Foreign language teaching, is regarded as one of the most
important education policy of era and Turkey has studied on teaching
foreign language from past to present. The Ministry of National
Education (MONE) has decided to implement foreign language intensive
curriculums at the secondary school level in the pilot schools in 2017-
2018 educational year. In this study, it is aimed to evaluate the foreign
language intensive curriculums at the secondary school level in
accordance with views of teachers who are implementers of the
curriculums and parents of students to whom the curriculums are
implemented.

According to the findings, the participant teachers state that
functions in the curriculums are not suitable for the students' cognitive
and social development levels and do not meet needs of the students in
foreign language learning. They express that content is above the
students' level and too intense. Prescribed time in the curriculums is
insufficient and there isn’t enough time for speaking and listening
activities. Evaluation is done with result oriented approach. When
asked their opinions about implementation of the curriculums at the
secondary school level, the teachers consider this implementation as
positive. Within the scope of the research, opinions of the parents of the
students who are educated in foreign language intensive classes are
taken and they state that the main problem experienced by the
students is the number of courses about general knowledge and English
classes are more than necessary. The students have difficulty in
speaking English and are reluctant and timid. On the other hand, the
parents consider the implementation at the secondary school level as a
positive development.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

Foreign language teaching, is regarded as one of the most
important education policy of era and Turkey has studied on teaching
foreign language from past to present. The Ministry of National
Education (MONE) has decided to implement foreign language intensive
curriculums at the secondary school level in the pilot schools in 2017-
2018 educational year. The results of this pilot scheme will be evaluated
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and it will be decided whether to continue foreign language teaching
with these curriculums.

Research Model

In this study, it is aimed to evaluate the foreign language
intensive curriculums at the secondary school level in accordance with
views of teachers who are implementers of the curriculums and parents
of students to whom the curriculums are implemented. For this
purpose, case study model is used to evaluate the curriculums at the
secondary school level. The study group of the research is foreign
language teachers working in the secondary schools where the
curriculums are implemented and parents of students to whom the
curriculums are implemented in Kirsehir province in Turkey.

Analysis of Data

The data in the research is obtained through interview forms,
prepared for teachers and parents, containing structured and semi-
structured items. Descriptive analysis method is used for data analysis.
The data obtained from semi structured items are divided into elements
and dimensions or themes and categories according to their
characteristics, also relationships between each other are revealed. In
the process of creating elements and dimensions, themes and categories
three domain experts work independently. In this process, percentage of
compliance proposed by Miles and Huberman(1994) is taken into
consideration. Percentages of ‘Consensus’ and ‘Dissensus’ are
calculated and the elements and dimensions, themes and categories
with a consensus value of 0.66 are determined. The frequency of
repetition of dimensions and categories is determined by the researcher
and the frequency values of each of them are shown in tables. The
tables are explained and related comments are given. In order to ensure
the reliability of the research, original statements of the participants are
presented.

Findings and Discussion

According to the findings; the participant teachers think that
functions in the foreign language intensive curriculums are consistent
with each other. However, they believe that the functions are not
suitable for cognitive and social development levels of the students and
do not meet needs of them in foreign language learning.

The teachers state that the most prominent feature of content of
the curriculums is flexibility and that they could make changes when
necessary. They find the content of the curriculums sufficient to
correspond with the functions and do not see any problems. However,
they find it insufficient to create an entertaining educational
environment and encourage the students to speak English. They relate
this situation to the fact that the content is above the students’ level
and very intense. Also, they mention that it should be supported with
songs and fun videos.

The teachers remark that activities, methods and techniques are
clearly stated in the curriculums and the activities are made easy to
understand by exemplifying them. In addition, they express a positive
opinion that the activities and methods-techniques are appropriate to
the functions and content and that they are formed by considering
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learning characteristics of the students. Moreover, they believe that the
activities provide active participation and that the methods and
techniques are appropriate to structure of English course. But when it
comes to prescribed time, the curriculums are inadequate and there are
problems. The teachers state that in an effort to complete the given
curriculum, they could not devote enough time to speaking and
listening activities.

The teachers express that assessment and evaluation techniques
are determined by taking into consideration developmental level of the
students in foreign language learning and that these techniques are
appropriate to structure of English course. However, the functions
could be assessed and evaluated with the activities in the curriculums
but definitely insufficient. They also state that assessment activities are
determined with a result-oriented approach, that if the student passes
the exam, he / she is considered as successful and they do not evaluate
the students in the process. When it comes to portfolio assessment, the
students are unable to prepare their own portfolio files.

It is a common view among the teachers that the curriculums are
too intense and the time is insufficient so that there is not enough time
for speaking and listening activities. They also state that the
curriculums are inadequate to meet needs of the students in foreign
language learning and in this case what is learned is superficial. The
teachers also think that the students are reluctant to speak English
and the curriculums could not be implemented effectively and efficiently
due to lack of materials and sources, and so their motivation is affected
adversely. The teachers express a positive opinion about
implementation of the curriculums at the secondary school level and
state that the things learned at an early age would be more permanent.

The participant parents opine that the main problem the students
have with regard to the curriculums is excessive number of courses and
the courses about general knowledge continue with the same
importance and so the students cannot devote sufficient time to
English. In addition, they state that the students are bored of this
intensity due to high number of English classes. One of the most
important problems the parents highlight is that students have
difficulty in speaking English. They mention that the students are
reluctant and hesitant in speaking English and the curriculums are
inadequate in this regard. A small part of the parents who participated
in the research express that due to too much homework and difficult
source book, the students are demotivated.

Concerning implementation of the curriculums at the secondary
school level, the parents regard it positively and suggest that a foreign
language could be learned more easily at an early age and language
learning becomes difficult at later ages.

Keywords: Foreign language intensive curriculum, Functions,
Content, Language tasks and study skills, Evaluation

Giris
Son yillarda diinyada hizli bir kiiresellesme siireci yasanmakta ve bu siire¢ diinyanin

kiiciilmesini, iilkeler aras1 mesafelerin kisalmasim ve bireylerin birbirlerine daha da yakinlagsmasinm
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saglamaktadir. Yasanan bu gelismelerle birlikte, iilkeler ve bireyleraras: etkilesim artmakta,
iletisim olanaklar1 6n plana ¢ikmaktadir.

Daha onceden toplumlar arasi iletisim genellikle herhangi bir toplum adma devlet
diizeyinde gergeklesiyorken; giiniimiizde iletisim, kamusal kuruluslarin yaninda 6zel olarak da
kurumsal ya da bireysel girisimlerle gerceklesebilmektedir. Ozellikle iletisim teknolojisinin
gelismesiyle bu silire¢ ivme kazandigi gibi, kiiltiirleraras1 etkilesim ve buna bagli olarak da
kiiltiirleraras1 iletisim her alanda yayginlasip sinirlarmi oldukga zorlamis bulunmaktadir. Bu
etkilesim sonucunda insanlar farkli kiiltiirler hakkinda sadece bilgi sahibi olmak istemekten ote;
hissettikleri ihtiyaci gidermek dogrultusunda birbirlerinin dillerini &grenmeye yonelmislerdir
(Sertdemir, 2013). Diinyada yasanan tiim gelismelerle birlikte artan toplumlararasi iletisim ihtiyaci,
bireylerin sadece anadilleri ile iletisim kurmalarmin, sinirlar Gtesine ulasmada yetersiz kalmasina
neden olmus ve bu durum farkli dilleri 6grenme ihtiyacini beraberinde getirmistir.

Dil, iilkelerin ve bireylerin birbirleri ile ¢ok yonlii iletisim kurma siirecinde bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Hayatimizin her alaninda yer alan dilin, hizla degisen ve kendini yenileyen diinya
degerler sistemi i¢inde her alanda bilgi aligverisi yapabilmek, bireyler ve toplumlar arasi iligkileri
yiiriitebilmek ve kendimizi ifade edebilmek icin her kapiy1 acan bir anahtar oldugu sdylenebilir
(Tarakcioglu, 2012).

Ferdinand de Saussure, dil yetisinin biitiin insanlarda var olan ortak bir 6zellik oldugu
gorisiindedir (Akerson, 2008). Ortner ise, konugmanin insanlarin dogustan beraberinde getirdigi
bir yeti oldugunu ve her insanin evrensel bir dilbilgisine sahip oldugunu belirtmektedir. (P6hnl,
2010).

Farkli dilleri 6grenme ihtiyaci, yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi konusunu giindeme
getirmistir. Caga ayak uydurmaya calisan Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretimi iizerinde 6nemle
durulan ve giincelligini asla kaybetmeyen bir konudur. ilkokul ikinci siniftan itibaren zorunlu ders
olarak karsimiza ¢ikan yabanci dil dersi biitiin 6gretim kurumlarinda ve kademelerinde yer
almaktadir.

Baskan (2006), yabanci dili, bir iilkede veya toplumda gecerli anadil disindaki tiim dilleri
kapsayan dil olarak tanimlarken, Oguzkan (1993) ise, yetiskin insanlarin oldugu gibi 6grencilerin
de akademik, toplumsal ve mesleki alanlarda gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla anadil
disinda gretilen dil olarak tantmlamustir.

Bir yabanci dile gercekten hikim olabilmek; o dilde okuyup anlamayi, konusmay1 ve
yazabilmeyi gerektirir. Bu da, kisinin anadilini 6grenirken sahip oldugu dogal konusma ortamina
sahip olmayis1 nedeniyle diizenli ve sistemli bir egitim ve 6gretimi zorunlu kilar. Zira kisinin
anadilini konusmay1 Ogrenirken sahip oldugu dile ait ¢esitli drnekleri siirekli olarak isletebilme
firsati, bir yabanci dil i¢in her zaman s6z konusu degildir (Kuzu, 2013).

Yabanci dil 6gretimi, ¢agin en Onemli egitim-6gretim politikalarindan biri olarak
degerlendirilebilir. Tiirkiye'de ge¢misten gilinlimiize dek cagin gereklerini yerine getirmeye
calismakta ve yabanci dil 6gretimine azimsanamayacak oranda kaynak ayirmaktadir. Ancak uzun
yillardir ciddi emek verilen ve giincelligini hi¢ yitirmeyen yabanci dil 6gretiminde hedeflenen
diizeyde kazanim saglanamamakta ve istenilen verim alinamamaktadir.

2013 yilinda Tiirkiye’deki devlet okullarinda Ingilizce dilinin 6gretimine iliskin yapilan
ulusal ihtiyac analizinde gozlemlenen gretmenlerin tamami ingilizceyi, diinya genelindeki birgok
dil akademisyeninin Onerdigi gibi, bir iletisim dili olarak degil, bir “ders konusu” olarak
ogretmektedir. Ornegin, dgrenciler:

+ Soyledikleri seyin anlamina kafa yormaksizin dgretmenin sorularmi Ingilizce nasil
cevaplayacaklarini ve kendi iletisim gereksinimleri i¢in dili nasil kullanabileceklerini;
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* Bir kitaptaki metni, metnin anlamini ya da kendi hayatlarima olan faydasin1 kavramaya
gerek duymaksizin yiiksek sesle okumayz,

* Aym gramer yapisini en temel kisisel bilgileri aktarmak i¢in bile kullanmay1
becermeksizin, gramer tabanl bir testte dogru cevabi segmeyi 6grenmektedirler (TEPAV & British
Council, 2013).

Gerek egitim sisteminden, gerekse program esaslarindan kaynaklanan yanlisliklardan
dolay1 beklenen yararin saglanamamasi ve ogrencilere kalici bir yabanci dilin 6gretilememesi,
Tiirkiye'nin bir gercegi olarak degerlendirilmektedir (Baggeci, 2004).

Ruck (1992), erken yasta yabanci dil 6grenmenin zihinsel ve ruhsal gelisim agisindan
onemli etkileri oldugunu ve cocukta temel sosyal yeterliliklerin gelisimine katki sagladigini ifade
etmektedir. Bunun yani sira, yabanci dil 6gretiminin hedeflerinden birisinin de bireyin farkli yasam
tarzlarina ve kiiltiirlere acik bir kisilik gelistirmesini saglamak oldugunu vurgulamaktadir.

Yabanci dil &gretiminde yasanan sorunlarin iistesinden gelmek adina; 1990’11 yillarda
belirli liselerde uygulanan ancak daha sonra rafa kalkan yabanci dil hazirlik sinifi, bu kez daha
erken yasta uygulanmak iizere, ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli siiflar olarak giindeme
gelmigtir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2017-2018 egitim dgretim doneminde 81 ilde belirlenen
pilot okullarda ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli program uygulanmasina karar vermistir
(MEB, 2017).

Bu pilot uygulamanin sonuglar1 degerlendirilecek ve bu programlarla yabanci dil
Ogretimine devam edilip edilmeyecegine karar verilecektir. Bu amagla programlarin ne derece
etkili ve verimli oldugunun degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu arastirmada; yabanci dil agirlikli
programlar Ogeleri(kazanimlar, igerik, egitim durumu, degerlendirme) acisindan, programin
uygulayicist olan 6gretmenler ve programin uygulandigi 6grencilerin velilerinden gelen doniitler
dogrultusunda degerlendirilecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada; ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli programlarin, programlarin
uygulayicist olan 6gretmenlerin ve programlarin uygulandigi 6grencilerin velilerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmustir.

Bu amagla su sorulara cevap aranmustir:

1. Yabanci dil agirlikli programlarin kazanimlar 6gesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri
nelerdir?

2. Yabanci dil agirlikli programlarin icerik 6gesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

3. Yabanci dil agirlikli programlarin egitim durumlart 6gesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri
nelerdir?

4. Yabanci dil agirlikli programlarin degerlendirme 6gesine iliskin 6gretmenlerin goriisleri
nelerdir?

o

Yabanci dil agirlikli siniflarda yasanan sorunlara iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?
6. Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina iliskin 6gretmenlerin
gorisleri nelerdir?

Yabanci dil agirlikli siniflarda yaganan sorunlara iliskin velilerin goriisleri nelerdir?

8. Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina iliskin velilerin
gorisleri nelerdir?

~
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Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada, ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli programlarin degerlendirilmesi
amaciyla durum c¢alismasi modelinden yararlanilmigtir. Durum c¢aligmasinda amag, belirli bir
durumun derinlemesine incelenerek, detayli sonuglarin ortaya ¢ikarilmasidir. Nitel arastirmadaki
durum ¢aligmasinda, duruma yonelik etkenler, durumun baska duruma etkisi, durumu ortaya
c¢ikaran etkenler vb. bir biitlin olarak incelenir (Kose, 2013).

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu; Kirgehir ilinde, yabanci dil agirlikli programlarin
uygulandigi ortaokullarda gorev yapan yabanct dil O6gretmenleri ve yabanci dil agirlikli
programlarin uygulandig1 6grencilerin velileri olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler; Ogretmenler ve veliler icin hazirlanan, yapilandirilmig ve yari
yapilandirilmis maddeler igeren goriisme formlari ile elde edilmistir. Ogretmen goriisme formunda
kisisel bilgileri igeren(cinsiyet ve mesleki kidem) yapilandirilmis 2 madde, ve yar1 yapilandirilmis
6 madde; veli goriisme formunda ise kigisel bilgiler i¢eren(cinsiyet) yapilandirilmis 1 madde ve
yar1 yapilandirilmis 2 madde yer almaktadir.

Gorisme formlarinda yer alan yari yapilandirilmis maddeler literatiir taramasina dayali
olarak hazirlanmis olup, kapsam gegerliligi ile ilgili olarak dort yabanci dil 6gretmeni ile On
goriisme saglanmistir. Yapilan 6n goriismenin ardindan gerekli diizenlemeler yapilmis ve formlar
dort program gelistirme uzmani tarafindan incelenmistir. Gelen doniitler ¢ergevesinde formlara son
hali verilmistir. Goriisme formlarinda yer alan yar1 yapilandirilmis maddeler sunlardir:

Ogretmen Goriisme Formu

Yabanci dil agirlikli programlarin kazanimlar 6gesine iliskin goriisleriniz nelerdir?
Yabanci dil agirlikli programlarin igerik 6gesine iliskin goriisleriniz nelerdir?

Yabanci dil agirlikli programlarin egitim durumlari 6gesine iliskin goriisleriniz nelerdir?
Yabanci dil agirlikli programlarin degerlendirme 6gesine iliskin goriisleriniz nelerdir?
Yabanci dil agirlikli siniflarda yasanan sorunlara iliskin goriisleriniz nelerdir?

Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina iliskin goriisleriniz
nelerdir?

oL

Veli Goriisme Formu

1. Yabanci dil agirlikli siniflarda yasanan sorunlara iligkin goriisleriniz nelerdir?
2. Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina iliskin goriisleriniz
nelerdir?

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin betimsel analiz yonteminden faydalanilmistir. Oncelikle
ogretmenlerin goriislerini iceren formlar, dgretmen formu no(O1, 02, 03...), cinsiyet (kadin(K)
veya erkek(E)) ve mesleki kidem(10 y1l alti(10-), 10 yil iistii(10+)) seklinde; velilerin goriislerini
iceren formlar ise veli formu no(V1, V2, V3...) ve cinsiyet (kadin(K) veya erkek(E)) seklinde
kodlanmistir. Yar1 yapilandirilmis maddelerden elde edilen veriler ozelliklerine gore 6ge ve
boyutlara ya da tema ve kategorilere ayrilarak birbirleri arasindaki iliskiler ortaya konmustur. Oge
ve boyutlarm, tema ve kategorilerin olusturulmasi asamasinda, 3 farkli alan uzmani birbirinden
bagimsiz olarak g¢aligmistir. Daha sonra bir araya gelinmis ve bagimsiz olarak olusturulan 6ge ve
boyutlardan, tema ve kodlardan iizerinde ortak karara varilanlar belirlenmistir. Bu siiregte Miles ve
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Huberman (1994) tarafindan oOnerilen uyum ylizdesi dikkate almmistir. ‘Goriis birligi’, ‘Goris
ayriigr’ yiizdeleri hesaplanarak 0,66 oraninda goriis birligi degeri saglanan 6ge ve boyutlar, tema
ve kodlar tespit edilmistir. Elde edilen verilerden boyutlarin ve kategorilerin tekrarlanma sikliklar
aragtirmaci tarafindan belirlenmis ve her birinin frekans degerleri tablolarla gosterilmistir. Tablolar
aciklanmig ve ilgili yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in ise,
katilimcilarm sorulara iligkin orijinal ifadeleri sunulmustur.

Bulgular

1. Yabana Dil Agirhkli Programlarin Kazammlar Ogesine Iliskin Katihme
Ogretmen Goriisleri

Yabanci dil agirlikli programlarin kazanimlar 6gesine dair katilimer 6gretmen goriisleri
analiz edilmis, 1 6ge ve 3 boyut olusturulmustur. Elde edilen 6g8e ve boyutlar Tablo 1’de
verilmektedir.

Tablo 1: Yabanci Dil Agirlikli Programlarm Kazanimlar Ogesine iliskin Katilimer Ogretmen

Goriigleri
f
Oge Boyut Yeterli Yetersiz
Tutarlilik 8 2
Kazanimlar Gelisim Diizeyine Uygunluk 3 8
Thtiyaglar1 Karsilama 3 9

Tablo 1’¢ gore, yabanci dil agirlikli programlarin kazanimlar 6gesini; ‘tutarlilik’ boyutunda
katilimcr Ogretmenlerin 8’1, ‘gelisim diizeyine uygunluk’ boyutunda 3’#, ‘ihtiyaglar1 karsilama’
boyutunda ise 3’1 yeterli bulmaktadir. Buna karsilik, ‘tutarlilik’ boyutunda katilime1 6gretmenlerin
2’si, ‘gelisim diizeyine uygunluk’ boyutunda 8’1, ‘ihtiyaglari karsilama’ boyutunda ise 9’u yetersiz
olarak gormektedir.

Katilime1 6gretmenler, yabanci dil agirlikli programlarda yer alan kazanimlarin
birbirleriyle tutarli oldugu goriisiindedir. Buna karsin kazanimlarin, 6grencilerin bilissel ve sosyal
gelisim diizeylerine uygun olmadigini ve yabanct dil 6grenimi konusundaki ihtiyaglarini
karsilamadigin1 diisiinmektedir. Yabanci dil agirlikli programlarin kazanimlar 6gesine iliskin
katilimc1 6gretmen orijinal goriis 6rnekleri agagida verilmistir:

“Yabanci dil agirlikhi programda yer alan kazanimlar birbirleriyle tutarli. Ogrenciye
kazanimlar veriliyor, Orneklendirilip pekistiriliyor. Yalniz kazanimlar G6grencilerin
zihinsel ve sosyal gelisim diizeylerinin {istiinde. Bu kadar1 bu yas grubu i¢in agir.
Ayrica kazanimlar Ogrencilerin yabanci dil 6grenimi konusundaki ihtiyaglarmi da
karsilamryor.”(60K 10-)

“Programda kazanimlar ileriki Ogrenmeleri kolaylastirict ve ilgi cekici sekilde
belirlenmis yani ihtiyaca ve 0Ogrenci seviyesine uygun denilebilir. Kazanimlar
birbirleriyle de tutarli. Birbirinin {izerine insa edilerek ilerliyor. Basitten zora dogru
ilerleyen dogru bir orgiide verilmis. Fakat daha otantik ve hayatin i¢inden ornek ve
kazanimlarla desteklenmesi ve iiretken becerilere agirlik verilmesi iyi olur.”(30E10-)

2. Yabanci Dil Agirhikh Programlarin icerik Ogesine lliskin Katihmer Ogretmen
Goriisleri

Yabanci dil agirlikli programlarim igerik 6gesine iligskin katilimec1 6gretmen goriisleri analiz
edilmis, 1 6ge ve 6 boyut ortaya ¢ikmustir. Elde edilen 6ge ve boyutlar Tablo 2°de sunulmaktadir.
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Tablo 2: Yabanci Dil Agirlikli Programlarm Igerik Ogesine Iliskin Katilime1 Ogretmen Gériisleri

f
Oge Boyut Yeterli Yetersiz
Esneklik 12 -
Kazanimlarla Ortiisme 7 4
Eglenceli Egitim Ortami1 4 7
Icerik Konusmaya Cesaretlendirme 3 9
Diizeye Uygunluk 3 8
Yogunluk 2 10

Tablo 2 incelendiginde, yabanci dil agirhikli programlarin igerik &gesini; ‘esneklik’
boyutunda katilime1 6gretmenlerin 12’si, ‘kazanimlarla rtiisme’ boyutunda 7’si, ‘eglenceli egitim
ortam1’ boyutunda 4°ii, ‘konusmaya cesaretlendirme’ boyutunda 3’1, ‘diizeye uygunluk’ boyutunda
3°{i, ‘yogunluk’ boyutunda ise 2’si yeterli bulmaktadir. Ote yandan, ‘esneklik’ boyutunda katilime1
Ogretmenlerin higbiri yetersiz gérmemekte, ‘kazanimlarla Ortiisme’ boyutunda 4°{i, ‘eglenceli
egitim ortami’ boyutunda 7’si, ‘konugmaya cesaretlendirme’ boyutunda 9’u, ‘diizeye uygunluk’
boyutunda 8’1, ‘yogunluk’ boyutunda ise 10’u yetersiz olarak degerlendirmektedir.

Katilimc1 6gretmenler, yabanci dil agirlikli programlarm igerik 6gesine iliskin en belirgin
ozelligin esneklik oldugunu, gereken durumlarda degisiklikler yapabildiklerini ifade etmektedir.
Kazammlarla ortiismesi konusunda programlarin igerigini yeterli bulmakta, herhangi bir sikinti
gormemektedir. Ancak eglenceli bir egitim ortamu olusturmada ve &grenciyi Ingilizce konusmaya
cesaretlendirme konusunda igerigi yetersiz bulmaktadir. Bu durumu, igerigin 6grenci diizeyinin
iizerinde ve ¢ok yogun olmasi ile iliskilendirmekte, oOzellikle sarki ve eglenceli videolarla
programlarin desteklenmesi gerektigini dile getirmektedir. Yabanci dil agirlikli programlarm igerik
Ogesine iligkin katilime1 6gretmen orijinal goriis 6rnekleri asagida verilmistir:

“Kazanimlarla igerigin ortiistiigiinii diisiinmityorum. Ders saati de icerige uygun degil,
fazla yogun. Ustelik dgrenci seviyesinin ¢ok cok iizerinde. Ogrenciye asir1 yiikleme
yapmis oluyoruz. Program o6grenciyi Ingilizce konusmaya cesaretlendirici nitelikte
degil, eglenceli bir egitim ortami olusturmada eksik kalmakta. Ancak programda
esneklik pay1 var, konular aras1 gegisler ve eklemeler yapilabilir.”(70K10-)

“Igerik ve kazanimlar birbirleriyle értiismektedir. Icerik dgrenci diizeyine de uygun
fakat asirt yogun. Bu yogunluk azaltilabilir ve daha giincel olabilir. Bu igerikle
ogrenciye konusma becerisi kazandirmak zor. Istek ve ihtiyac kargilamak i¢in ise
konusmak onemli. Ogrenciye eglenceli bir egitim ortami sunmuyor. Ogrencilerin
giinliik hayattaki ihtiyaglarinin kargilanmasi gerekir Ama bunu gerektigi durumlarda biz
yapiyoruz. i¢erigin disina da ¢ikabiliyoruz tabii ki.”(10K10-)

3. Yabanc Dil Agirhikh Programlarin Egitim Durumlar: Ogesine iliskin Katiimci
Ogretmen Goriisleri

Yabanci dil agirlikli programlarin egitim durumlar1 6gesine iliskin katilimci 6gretmen
goriigleri analiz edilmis, 1 6ge ve 6 boyut belirlenmistir. Elde edilen 6ge ve boyutlar Tablo 3°de
yer almaktadir.
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Tablo 3: Yabanci Dil Agirlikli Programlarm Egitim Durumlar: Ogesine iliskin Katilimc1

Ogretmen Gorlisleri
f
Oge Boyut Yeterli  Yetersiz
Agiklik 12 -
Kazanimlara ve Igerige Uygunluk 10 1
Egitim Ogrenme Ozelliklerini Dikkate Alma 10 -
Durumlari Aktif Katilimi1 Saglama 9 2
Dersin Yapisina Uygunluk 7 5
Siire 3 9

Tablo 3’e gore, yabanci dil agirhikli programlarn egitim durumlar1 6gesini; ‘agiklik’
boyutunda katilimer 6gretmenlerin 12’si, ‘kazamimlara ve igerige uygunluk’ boyutunda 10’u,
‘0grenme Ozelliklerini dikkate alma’ boyutunda 10’u, ‘aktif katilimi saglama’ boyutunda 9’u,
‘dersin yapisina uygunluk’ boyutunda 7’si, ‘siire’ boyutunda ise 3’1 yeterli gormektedir. Diger
yandan, ‘agiklik’ ve ‘6grenme Ozelliklerini dikkate alma’ boyutunda katilimci 6gretmenlerin higbiri
yetersiz bulmamakta, ‘kazanimlara ve icerige uygunluk’ boyutunda 1’1, ‘aktif katilimi saglama’
boyutunda 2’si, ‘dersin yapisina uygunluk’ boyutunda 5’1, ‘slire’ boyutunda ise 9’u, yetersiz olarak
degerlendirmektedir.

Goriislerine bagvurulan katilimer O6gretmenler programlarda etkinliklerin, yontem ve
tekniklerin agik ve net bir sekilde belirtildigini, etkinliklerin 6rneklendirilerek kolay anlasilir hale
getirildigini ifade etmektedir. Ayrica etkinliklerin ve belirtilen yontem-tekniklerin kazanimlara ve
icerige uygunlugu ve Ogrencilerin 6grenme Ozellikleri dikkate alinarak olusturuldugu konusunda
olumlu goriis belirtmektedir. Ustelik etkinliklerin aktif katilinn sagladig1 ve yontem-tekniklerin
Ingilizce dersinin yapisina uygun oldugu gériisiindedir. Yalmz siire s6z konusu oldugunda,
Ogretmenler arasinda programlarin bu konuda yetersiz oldugu ve sikinti yasandigi gorisi
yaygindir. Verilen miifredati tamamlama cabasindayken, konusma ve dinleme etkinliklerine
yeterince zaman ayiramadiklarini ifade etmektedir. Yabanci dil agirhikli programlarin egitim
durumlar1 6gesine iliskin katilimc1 6gretmen orijinal goriis 6rnekleri asagida verilmistir:

“Programda etkinlikler agik bir sekilde ifade edilmis. Etkinlikler 6rneklendirilerek daha
kolay anlagilir hale getirilmis. Yani etkinliklerin yontem ve tekniklerin kazanimlara ve
dersin igerigine yeterli derecede uygun oldugu sdylenebilir. Icerige de uygun aslinda.
Ogrencilerin 6grenme 6zellikleri de dikkate almnarak secilmis. Eglenceli hale getirilerek
ders icin sunulmus. Ogrencilerin derse aktif sekilde katilmasini saglayacak nitelikte.
Ogrencilerin hepsi de derse aktif katiliyor. Bunu program sagliyor acikcasi. Programda
Onerilen ara¢ gere¢ ve materyaller dersin anlagilmasi i¢in yeterince uygun. Dil s6z
konusu oldugu i¢in fazla materyal ihtiyacimiz da yok. Ag¢ik¢asi en 6nemli sorunun siire
oldugu sdylenebilir. Bu agidan ¢ok sikint1 yastyoruz.”(SOE10+)

“Etkinlikler, yontem ve teknikler acik ve net bir sekilde belirlenmis ve dersin igerigine
uygun. Sadece Ogrenciler Ogrenmeyi ihtiya¢ olarak goérmeli. Yalniz 6grencilerin
ogrenme Ozellikleri dikkate alinmamis. Cilinkii her bolgenin ve her okulun farkl
ihtiyacglar1 oldugunu diistiniiyorum. Eski programlara gore 6grenciler derse daha aktif
bir sekilde katiliyor. Bu net bir sekilde fark ediliyor. Okuldaki ve programdaki arac ve
gereclerin daha da gelistirilmesi gerekmekte. Programda onerilen siirede kesinlikle
yetersiz. Miifredat yetistirmek icin konusma ve dinleme gibi etkinlikler
yapamiyoruz.”(10K10-)
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4, Yabancr Dil Agirhkl Programlarin Degerlendirme Ogesine iliskin Katihmei
Ogretmen Goriisleri

Yabanct dil agirlikli programlarin degerlendirme 6gesine iligkin katilimci 6gretmen
goriislerinin analiz edilmesi neticesinde, 1 6ge ve 5 boyut olusturulmustur. Elde edilen 6ge ve
boyutlar Tablo 4’de sunulmaktadir.

Tablo 4: Yabanci Dil Agirlikli Programlarm Degerlendirme Ogesine Iliskin Katilime1 Ogretmen

Goriigleri
f
Oge Boyut Yeterli  Yetersiz
Gelisim Diizeyine Uygunluk 7 4
Dersin Yapisina Uygunluk 7 2
Degerlendirme Kazanimlara Uygunluk 4 8
Siire¢ Temelli Yaklagim - 12
Portfolyo Diizenleyebilme - 11

Tablo 4 incelendiginde, yabanci dil agirlikli programlarin degerlendirme 6gesini; ‘gelisim
diizeyine uygunluk® ve ‘dersin yapisina uygunluk’ boyutunda katilimeci Ogretmenlerin 7’si,
‘kazanimlara uygunluk’ boyutunda 4°i yeterli gormekteyken; ‘siire¢ temelli yaklagim’ ve
‘portfolyo diizenleyebilme’ boyutunda ise higbiri yeterli gormemektedir. Buna karsilik, ‘gelisim
diizeyine uygunluk’ boyutunda katilime1 6gretmenlerin 4’1, ‘dersin yapisina uygunluk’ boyutunda
2’si, ‘kazanimlara uygunluk’ boyutunda 8’1, ‘siire¢ temelli yaklasim’ boyutunda 12’si, ‘portfolyo
diizenleyebilme’ boyutunda ise 11’1, yetersiz bulmaktadir.

Katilime1 6gretmenler, programlarin degerlendirme boyutuna iliskin 6l¢gme degerlendirme
tekniklerinin 6grencilerin yabanci dil 6grenmedeki gelisim diizeyleri dikkate alinarak belirlendigi
ve bu tekniklerin Ingilizce dersinin yapisina uygun oldugu yoniinde goriis belirtmektedir. Ancak
Oleme degerlendirme etkinlikleri ile programlarda yer alan kazanimlarin 6lgiilebilir fakat kesinlikle
yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Ayrica degerlendirme etkinliklerinin sonu¢ odakli yaklasimla
belirlendigini, sinavi gecerse Ogrencinin basarili kabul edildigini ve siirecte Ogrenciyi
degerlendirmediklerini belirtmektedir. Portfolyo degerlendirme s6z konusu oldugunda da,
Ogretmenler arasinda 6grencilerin kendi gelisim dosyalarmi diizenleyebilmekte yetersiz olduklari
goriisii yaygindir. Yabanci dil agirlikli programlarin degerlendirme 6gesine iliskin katilimet
Ogretmen orijinal goriis 6rnekleri agagida verilmistir:

“Programda Onerilen 6lgme degerlendirme teknikleri kazanimlar1 6lgmeye uygun olarak
belirlenmis fakat bazi kazamimlar icin bunu sdyleyemeyiz. Isledigimiz bazi konulari
dlgmeye yer veriyor ama bazilar1 icin yer vermemis. Ogretmen olarak ben ekliyorum.
Ogrencilerin konusma becerilerini dlgmede gelisim diizeyleri dikkate almmis fakat
dilbilgisi olarak yetersiz kalmig. Dilbilgisini destekleyen yeteri kadar &lgme
degerlendirme etkinligi yok. Sadece pratikte kalmis. Etkinlikler tam olarak dersin
yapisina uygun belirlenmemis. Konudan konuya degisiklik gosteriyor. Bazi konular
isliyoruz fakat etkinlik ve 6lgme degerlendirme sorusu az ya da hig¢ yok. Siirece dontik
bir degerlendirme de yapmiyoruz. Konu bitiminde smav yapip Ogrenilip
ogrenilmedigine bakiyoruz. Ogrenciler kendi gelisim dosyalarmi diizenleyemiyor.
Aslinda diizenleyebilseler siirec degerlendirmesi kolaylasir.”(SOE10+)

“Programdaki 6lgme degerlendirme etkinlikleri ile verilen kazanimlar Slgiilebilir ama
kesinlikle yetersiz. Daha fazla olmali. Ogrencilerin gelisimleri acisindan da eksik
buluyorum. Smava dayali bir dil 6grenimi igin yeterli olabilir ama konusma igin
kesinlikle eksik. Sonug¢ odakli degerlendirme yapiyoruz. Konu bitiminde 6grenci siavi

Turkish Studies - Educational Sciences
Volume 14 Issue 6, 2019



2988 Giilen DAGISTAN YALCINKAYA - Mehmet TASDEMIR
gecerse dogru bir program olarak algilanmakta. Ogrenciler etkinlikleri gayet iyi
yapiyorlar ama kendi dosyalarmi diizenlemekte yetersizler.”(90K10-)

5. Yabanci Dil Agirhkl Simflarda Yasanan Sorunlara iliskin Katiimer Ogretmen
Goriisleri

Yabanci dil agirlikli siniflarda yasanan sorunlara iligkin katilimci1 6gretmen goriisleri analiz
edilmig, 1 tema ve 6 kategori olusturulmustur. Elde edilen tema ve kategoriler Tablo 5’te
verilmektedir.

Tablo 5: Yabanci Dil Agirlikli Siniflarda Yasanan Sorunlara iliskin Katilime1 Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori f
Yetersiz Siire 12

Yogun Program 11

Yabanci Dil Agirliklh Ihtiyacin Kargilanamamasi 10
Smiflarda Yasanan Ingilizce Konusmada Isteksizlik 10
Sorunlar Materyal ve Kaynak Eksikligi 7
Kelime Ogretiminde Yasanan Zorluklar 6

Tablo 5’¢ bakildiginda, yabanci dil agirlikli siniflarda yasanan sorunlar konusunda; katilimci
Ogretmenlerin 12°si ‘yetersiz siire’ kategorisinde, 11’1 ‘yogun program’ kategorisinde, 10’u
‘ihtiyacin karsilanamamas1® ve ‘Ingilizce konusmada isteksizlik’ kategorisinde, 7°si ‘materyal ve
kaynak eksikligi’ kategorisinde, 6’s1 ise ‘kelime Ogretiminde yasanan zorluklar’ kategorisinde
gOriis bildirmislerdir.

Katilime1 6gretmenler, programlara iliskin yasadiklar: en biiylik sorunun yetersiz siire ve
yogun program oldugu konusunda hemfikirdir. Program yogun, siire yetersiz oldugu i¢in konusma
ve dinleme etkinliklerine yeterince zaman ayrilamadigi goriisii yaygindir. Ogrencilerin yabanci dil
Ogrenimi konusundaki ihtiyaglarim karsilamak noktasinda da programin yetersiz oldugunu ve bu
durumda Ogrenilenlerin yiizeysel kaldigini ifade etmektedir. Ayrica &gretmenler, dgrencilerin
Ingilizce konusmak konusunda isteksiz davrandigi, materyal ve kaynak eksikligi nedeniyle
programin etkili ve verimli sekilde uygulanamadigi ve motivasyonlarmin olumsuz etkilendigi
gorlisiindedir. Programda ogrenilmesi gereken kelimelerin olduk¢a yogun olmasi nedeniyle
Ogretmenler kelime Ogretiminde zorluklar yasamakta, ogrenciler de bu konuda isteksiz
davranmaktadir. Yabanci dil agirlikli siniflarda yasanan sorunlara iliskin katilimecr &gretmen
orijinal goriis ornekleri asagida verilmistir:

“Siire ve icerigin uyusmamasi en biiyiik sorunumuz. Karsimizda ¢ok yogun bir program
var. Tekrar yapamiyoruz. Konusma ve dinleme etkinliklerine yeterince zaman
ayiramiyoruz. Bu yogunluktan 6grenciler de sikiliyor ve ihtiyaclari karsilanmiyor dogal
olarak. Materyal ve kaynak eksikligi de motivasyon diisiiriiyor. Ogrenciler hedef dili
konusmaktan kaginiyorlar. Daha interaktif ve teknolojik ortamlara ihtiyag
var.”(100K 10-)

“Ogrenciler anlamadiklar1 konularda sikiliyorlar. Derse adapte olmalari zorlastyor.
Aslinda ogrencilerin yabanct dil 6grenmedeki ihtiyaclari karsilanmiyor diyebiliriz.
Ogrenilenler yiizeysel kaliyor bu durumda. Ogrenciyi istekli hale getirmek neredeyse
imkansizlagiyor. Kelime o6gretiminde problemler yasiyoruz. Oysaki dilin en &nemli
unsuru kelime. Kelime olmazsa olmuyor. Amag¢ smnav degil de konusmak igin dil
ogrenmek. Okullarmn fiziki ortami buna gore ayarlansa iyi olur. Materyal eksigimiz de
var.”(120K 10+)
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6. Yabanci Dil Agirhkl Programlarin Ortaokul Diizeyinde Uygulanmasina iliskin
Katihme1 Ogretmen Goriisleri

Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina iliskin katilimc1
Ogretmen goriisleri analiz edilmis, 1 tema, olumlu ve olumsuz goriis frekanslar1 olusturulmustur.
Elde edilen bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Yabanci Dil Agirlikli Programlarin Ortaokul Diizeyinde Uygulanmasina
Iliskin Katilimc1 Ogretmen Goériisleri

f
Tema Olumlu Goriis Olumsuz
Goriis
Yabanci Dil Agirlikli Programlarin 10 2

Ortaokul Diizeyinde Uygulanmasi

Tablo 6 incelendiginde, yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasi
konusunda katilime1 Ogretmenlerin 10’u olumlu goriis belirtirken, 2’si ise olumsuz goriis
belirtmistir.

Yabanct dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasi konusunda katilimci
ogretmenler olumlu goriis belirtmekte ve erken yasta 6grenilen bilgilerin daha kalici olacagini dile
getirmektedir. Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina iliskin
katilimc1 6gretmen orijinal goriis 6rnekleri asagida verilmistir:

“Bu programin ortaokul diizeyinde uygulanmasi c¢ok iyi. ‘Aga¢ yas iken egilir’
mantigiyla erken yasta 6grenilen bilgi daha kolay kalici hale gelir. Lisede olsa daha zor
ogrenir dgrenciler. 5. Sinifta dgrettigimiz bilgileri biz lisede 6grenmistik. Suan ki durum
daha iyi. Daha erken de olsa dgrenciler bocalar yapamazdi.”(SOE10+)

“flkokul diizeyinde olsa bu program daha faydali olacagmi diisiiniiyorum. Ortaokul
doéneminde sinav kaygis1 ve iyi bir liseye yerlesme sorunu ortaya ¢ikryor.”(30E10-)

7. Yabana Dil Agirhkhi Simflarda Yasanan Sorunlara Iliskin Katthma Veli
Goriisleri

Yabanci dil agirlikli siiflarda 6grencilerin yasadigi sorunlara iliskin katilimer velilerden
alinan gortigler analiz edilmis, 1 tema ve 5 kategori olusturulmustur. Elde edilen tema ve
kategoriler Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7: Yabanci Dil Agirlikli Smiflarda Yasanan Sorunlara liskin Katilime1 Veli Goriisleri

Tema Kategori f
Fazla Ders Sayisi 50

Yabanci Dil Agirlikli Smmiflarda Fazla Ders Saati 45
Yasanan Sorunlar Ingilizce Konusmada Zorluklar 41

Fazla Ev Odevi 13

Kullanilan Kaynak Kitap Zorlugu 8

Tablo 7’ye gore, yabanci dil agirlikli siniflarda 6grencilerin yasadigi sorunlar konusunda; katilimci
velilerin 50’si ‘fazla ders sayis1’ kategorisinde, 45’1 ‘fazla ders saati’ kategorisinde, 41°i ‘Ingilizce
konusmada zorluklar’ kategorisinde, 13’ii ‘fazla ev 6devi’ kategorisinde, 8’1 ise ‘kullanilan kaynak
kitap zorlugu’ kategorisinde goriis ortaya koymuslardir.

Katilime1 veliler, programlara iligkin 6grencilerin yasadiklar1 baslica sorunun fazla ders
sayis1 oldugunu, genel kiiltiir derslerinin de ayni 6nemle devam etmesinden dolay1 dgrencilerin
Ingilizceye yeterince zaman ayramadigini dile getirmektedir. Ek olarak, veliler Ingilizce ders
saatinin fazla olmas1 nedeniyle dgrencilerin bu yogunluktan sikildigini ifade etmektedir. Velilerin
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en ¢ok vurguladiklari sorunlardan biri de dgrencilerin Ingilizce konusmada zorluk yasadigidir.
Ogrencilerin konusmada isteksiz ve cekingen davrandigimm, bu konuda programin yetersiz
oldugunu ifade etmektedir. Arastirmaya katilan velilerin kiigiik bir bolimii ise; 6gretmenlerin fazla
ev Odevi verdigi ve kullanilan kaynak kitabin zor oldugu, bu sebepten ogrencilerin
motivasyonlarmin diistiigli yoniinde goriis bildirmistir. Yabanci dil agirlikli siniflarda yasanan
sorunlara iligkin katilimci veli orijinal goriis 6rnekleri asagida verilmistir:

“Yabanci dil ogrenilirken diger derslerde agir bir sekilde devam ettigi igin gocuk
yeterince Ingilizce dersine agirlik veremiyor. Yabanci dil konugmada zorlantyor.
Ogzellikle ciimle kurmada zorluk yasiyor.”(59VK)

“Yabanct dil dersi fazla oldugu i¢in programlari ¢ok agir oluyor ve ¢ocuklar sikiliyor.
Kendisine ifade edileni anliyor ama kendisini ifade etmekte sikint1 yasiyor.”(10VK)

“Yabanci dil ile ilgilenmeyi sevdigi halde, diger temel derslerden dolayi istedigi zamani
dile ayiramamaktadir. Ev 6devinin fazlaligindan da sikayet etmekteyiz.”(29VE)

“5. smifta kullanilan kaynak olduk¢a zordu. Cocugum bunlar1 yapmakta oldukca
zorlandi. Bu da onu ‘Basaramayacagim’ korkusu i¢ine diisiirdii. (47VK)
8. Yabana Dil Agirhkh Programlarin Ortaokul Diizeyinde
Uygulanmasinailiskin Katihme1 Veli Goriisleri

Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasina iliskin katilimci veli

goriisleri analiz edilmis, 1 tema, olumlu ve olumsuz goriis frekanslar1 olusturulmustur. Elde edilen
bulgular Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: Yabanci Dil Agirlikli Programlarin Ortaokul Diizeyinde Uygulanmasina
Iligkin Katilimc1 Veli Gorisleri

f
Tema Olumlu Goriis Olumsuz
Goriis
Yabanct Dil Agirlikli  Programlarin 68 13

Ortaokul Diizeyinde Uygulanmasi

Tablo 8 incelendiginde, yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasi
konusunda katilimer velilerin 68’1 olumlu goriis belirtirken, 13’iiniin olumsuz goriis bildirdigi
goriilmektedir.

Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasi konusunda katilime1
veliler olumlu goriis ifade etmekte, yabanci dilin erken yasta daha kolay 6grenildigini, ilerleyen
yaslarda dil 6grenmenin zorlagtigini 6ne stirmektedir. Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul
diizeyinde uygulanmasina iligskin katilime1 veli orijinal goriis 6rnekleri asagida verilmistir:

“Programin ortaokulda uygulanmasini olduk¢a faydali buluyorum. Erken yasta yabanci
dil 6grenimi sayesinde cocuklarin diinyasinin genisledigi kanaatindeyim. Kendine
giivenen, girisimei, aktif ve aragtirmact bir nesil icin gerekli oldugunu
diistiniiyorum.”(36VK)

“Programin ortaokul diizeyinde uygulanmasi giizel. Gelismekte olan c¢ocuklarin
dimaglar1 bos oldugu igin daha kolay kavriyorlar.”(71VE)

“Giiniimiiz dili Ingilizce oldugu i¢in en temelden bu dili grenmesi sart. Ortaokul bunun
icin yeterli bir seviye oldugunu diisiiniiyorum. Ilkokul seviyesinde verilmesini ¢ok
uygun bulmuyorum. Kendi dilimizi etkin ve dogru kullanmasi igin ilkokulda sadece
basit diizeyde Ingilizce verilmesini yeterli buluyorum.”(15VE

“Bence daha kiiciik yaslarda ¢ocuklara 6gretilmeli ve bol bol sohbet seklinde alistirma
yapilmali. Ciinkii ¢ocuklar kiigiik yaslarda 6grenme yetenegi daha yiiksektir.” (32VK)
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Sonug ve Tartisma

Ortaokul diizeyinde yabanci dil agirlikli programlarin degerlendirilmesi amaciyla ortaya
konulan bu arastirmada durum ¢aligmasi modelinden yararlanilmis ve Kirsehir ilinde, yabanci dil
agirlikli programlarm uygulandigi ortaokullarda gorev yapan yabanci dil 6gretmenlerinin ve
yabanci dil agirlikli programlari uygulandigi 6grencilerin velilerinin goriislerine bagvurulmustur.
Aragtirmanin bulgularma dayali olarak, yabanci dil agirhikli programlarin 6gelerine iliskin
cikarsamalar Sekil 1’de verilmistir.

-

L] -
Tutarhlik(8) - Esneklik(12)

* Gelisim Diizeyine Uygunluk(3) .
« ihtiyaglar Karsilama(3) | T * Kazamimlarla Ortiisme(7)
e * Eglenceli Egitim Ortami(4)
» Konugmaya Cesaretlendirme(3)
* Diizeye Uygunluk(3)
. * Yogunluk (2)

Kazanimlar Igerik

T
\_ \ =
\ QL7
Egitim Sinama
Durumlari Durumlari

* Gelisim Diizeyine

Uygunluk(7)
*Dersin Yapisina Uygunluk(7)
» Kazanimlara Uygunluk(4)

* Acikhk(12)
«Kazanimlara ve Icerige
Uygunluk(10)

*Ogrenme Ozelliklerini « Sireg Temell Yaklasim(-)
Dikkate A|ma(10) o Portfolyo Diizenleyebilme(-)

* Aktif Katihm Saglama(9)

*Dersin Yapisina Uygunluk(7) /

« Siire(3)

Sekil 1: Yabanci Dil Agirlikli Programlarin Ogelerine iliskin Cikarsamalar

Demirel (2000) & Erden (1998); kazanimi, Ogrencilere kazandirilmak istenen beceriler;
Ogrencilere becerileri kazandirmak i¢in hangi 6gretim yontem, teknik ve stratejilerden ve bunlar
destekleyen Ogretim materyallerinden yararlamlacagi; sinama durumlarini ise, &grencilerin
kazanimlar1 edinme derecelerini belirleyen 6l¢me araglari olarak ifade etmektedir (Biige, 2005).

Arastirmanin Sekil 1°de verilen ¢ikarsamalarinda goriildiigii iizere; katilime1 6gretmenler,
yabanct dil agirlikli programlarda yer alan kazanimlarin birbirleriyle tutarli oldugunu
diisiinmektedir. Ote yandan kazanimlarin, 6grencilerin biligsel ve sosyal gelisim diizeylerine uygun
olmadigimi ve yabanci dil 6grenimi konusundaki ihtiyaclarini karsilamadigini ifade etmektedir.
Dilekli(2018) tarafindan ortaya konulan c¢alisma da bu arastirma sonuclarini desteklemekte ve
katilimcilar yabanci dil agirlikli programlarda yer alan kazanimlarin sayisinin fazla ve 6grencilerin
biligsel seviyesinin tizerinde oldugunu diisiinmektedir.

Programlarin igerik 6gesi ele alindiginda; katilimer O6gretmenler, bu 6geye iliskin en
belirgin 6zelligin esneklik oldugunu, gereken durumlarda degisiklik yapilabildigini belirtmektedir.
Kazammlarla 6rtiismesi konusunda programin igerigini yeterli bulmakta, ancak eglenceli bir egitim
ortamu olusturmada ve &grenciyi Ingilizce konusmaya cesaretlendirme konusunda igerigin yetersiz
oldugunu dile getirmektedir. Bu durumu, icerigin 6grenci diizeyinin lizerinde ve ¢ok yogun olmas1
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ile iliskilendirmektedir. Aydin ve Zengin(2008) calismalarinda kayginin dil 6grenimindeki olumsuz
etkisini incelemislerdir. Yabanci dil 6grencilerinin yeterlilik diizeyleri, 6grencilerin dildeki yetenek
diizeyleri, smav uygulamalar1 ve yabanci dil derslerinin zorluk diizeyi gibi unsurlarin, 6grencilerde
kaygiya sebep oldugunu ve kaygmin ortadan kaldirilmasi ya da iyi ydnlendirilmesiyle dil
ediniminin gergeklesecegini ve 0grenmede basarinin artirilacagini savunmuslardir.

Ek olarak, katilimc1 6gretmenler programlarda etkinliklerin, yontem ve tekniklerin agik ve
net bir sekilde ortaya konuldugunu belirtmekte, kazanimlara ve igerige uygunlugu ve dgrencilerin
ogrenme Ozellikleri dikkate alinarak olusturuldugu konusunda olumlu goriis ifade etmektedir.
Etkinliklerin aktif katihmi sagladigi ve yontem-tekniklerin ingilizce dersinin yapisina uygun
oldugu goriisiindedir. Fakat programlarda Onerilen siirenin yetersiz oldugu ve sikint1 yasandigi,
miifredat1 tamamlama c¢abasindayken, konusma ve dinleme etkinliklerine yeterince zaman
ayrilamadigim dile getirmektedir.

Programlarin degerlendirme boyutuna iliskin katilimc1 6gretmenler, 6lgme degerlendirme
tekniklerinin &grencilerin yabanci dil 6grenmedeki gelisim diizeyleri ve dersin yapisi dikkate
aliarak belirlendigi yoniinde goriis belirtmekteyken, onerilen 6l¢me degerlendirme etkinlikleri ile
programlarda yer alan kazanimlarin 6lgiilebilir fakat kesinlikle yetersiz oldugunu diisiinmektedir.
Ayrica degerlendirmenin sonu¢ odakli yaklasimla yapildigini, portfolyo degerlendirme konusunda
da ogrencilerin yetersiz oldugunu ifade etmektedir. Biige (2005), Tiirkiye ingilizce Ogretim
Programi ve Finlandiya Yabanci Dil Programi’ni1 karsilagtirmali olarak inceledigi ¢aligmasinda;
Tiirkiye Ingilizce Ogretim Programi’nda yer alan smama durumu Srneklerini yetersiz bulmus ve
dort dil becerisini kapsamadigi sonucuna ulagmustir.

Programlara iliskin goriisleri alindiginda; katilimci Ogretmenler yasadiklari en Onemli
sorunun yetersiz siire ve yogun program oldugunu, konusma ve dinleme etkinliklerine yeterince
zaman ayrilamadigim dile getirmektedir. Ogrencilerin yabanci dil 6grenimi konusundaki
ihtiyaclarin1 karsilamak noktasinda da programin yetersiz kaldigimi, o6grencilerin Ingilizce
konusmak konusunda isteksiz davrandigini ve motivasyon sorunu yasandigim ifade etmektedir.
Gardner ve Lambert(1972) ve Kennedy(1996), yabanci dil 6greniminde motivasyonu konu alan
calismalarinda, motivasyon ve basari arasinda anlamli bir korelasyon elde etmislerdir. Acat ve
Demiral(2002) ise ¢alismalarinda, yabanci dil 6grenimindeki sorunun motivasyon eksikliginden
kaynaklandigini1 6ne stirmiislerdir. Ek olarak materyal ve kaynak eksikligi nedeniyle program etkili
ve verimli sekilde uygulanamamakta ve 6grenilmesi gereken kelimelerin olduk¢a yogun olmasi
sebebiyle 6gretmenler kelime 6gretiminde zorluklar yasamakta, 6grenciler de bu konuda isteksiz
davranmaktadir.

Yabanci dil agirlikli programlarin ortaokul diizeyinde uygulanmasi konusunda goriislerine
basvuruldugunda ise, katilimci 6gretmenler bu uygulamayi olumlu olarak degerlendirmekte ve
erken yasta Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 olacagimi dile getirmektedir. Doye ve Liittge(1977)
yapmis oldugu calismada, yabanci dil egitimine erken yasta baslayan Ogrencilerin basari
durumlarinin, daha sonra baslayan 6grencilerden daha ileri diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir.
Grobner(1995), cocuklardaki taklit yeteneginin kuvvetli olmasini, yabanci dilde telaffuz ve vurgu
acisindan 6nemli bir katki olarak gormekte ve erken yasta yabanci dil egitimi ile ¢ocuklarin bu
yeteneginden faydalanabilecegini dile getirmektedir. Haznedar(2010) ise ¢aligmasinda, yabanci dil
egitiminde en gilizel adimin 1997 yilindan bu yana benimsenen erken yasta yabanci dil dgretimi
politikasi oldugunu ve bu uygulamanin son yillarda basta Avrupa Birligi {iyesi iilkeler olmak iizere
genis bir cografyada ciddi bir bi¢cimde tartisila gelen bir olgu oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica
Dilekli(2018) de ortaya koymus oldugu arastirmada, yabanci dil agwhkli programim 5. Simf
diizeyinde uygulanmas1 konusunu ele almakta ve katilimcilar bu uygulamay1 olumlu bir gelisme
olarak degerlendirmektedir.
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Yabanci dil agirlikli programlarin uygulanmasi sirasinda yaganan sorunlara iligkin sonuglar
Sekil 2° de goriilmektedir.

Yabanci Dil Agirhkh ) YetersizSiire(12)

Siiflarda Yasanan * Yogun Program(11)
Sorunlar « Ihtiyacin Karsilanamamasi(10)

v « ingilizce Konusmada Isteksizlik(10)
(Katihmcr Ogretmen . Materyal ve Kaynak Eksikligi(7)
Goriisleri) + Kelime Ogretiminde Yasanan
Zorluklar(6)

o A~ ™
Yabanci Dil Agirhikh | Fazla Ders Sayisi(50)
Simiflarda Yasanan « Fazla Ders Saati(45)
Sorunlar * Ingilizce Konusmada Zorluklar(41)

.~ o o Fazla Ev Odevi(13)
) J * Kullamlan Kaynak Kitap Zorlugu(8)

Sekil 2: Yabanci Dil Agirlikli Smiflarda Yasanan Sorunlara iliskin Cikarsamalar

Sekil 2’de goriildiigii lizere; yabanci dil agirlikli siniflarda egitim goéren Ogrencilerin
velileri, programlara iligkin &grencilerin yasadiklar1 baglica sorunun fazla ders sayisi oldugunu
belirtmektedir. Genel kiiltiir derslerinin de aym1 6nemle devam etmesinden dolayr 6grencilerin
Ingilizceye yeterince zaman ayrramadigini ve Ingilizce ders saatinin fazla olmasi nedeniyle
ogrencilerin bu yogunluktan sikildigim ifade etmektedir. Ozcakir(2015)’a gore; 6nemli olan,
yabanci dil ders programlarmin degistirilmesi degil, yabanci dil ders saatinin haftalik gerektigi
kadar artirilmasidir. Velilerin en ¢ok vurguladiklar1 sorunlardan biri de &grencilerin Ingilizce
konusmada zorluk yasadigi, isteksiz ve cekingen davrandigidir. Arastirmaya katilan velilerin
birkac1 ise; Ogretmenlerin fazla ev 6devi verdigi ve kullanilan kaynak kitabin zor oldugu yoniinde
goriis bildirmistir.

Ayrica veliler, bu programlarm ortaokul diizeyinde uygulanmasinin olumlu bir gelisme
oldugunu ifade etmekte, yabanci dilin erken yasta daha kolay 6grenildigini, 6ne siirmektedir.

Oneriler

e Programlarda yer alan kazanimlar, 6grencilerin biligsel diizeylerine goére yeniden ele
aliabilir. Bireylerin hedef dilde iletisim becerilerini gelistirecek kazanimlara yer
verilebilir.

e lgerigin amag¢ degil, dili iyi kullanmak igin ara¢ olmasi ilkesiyle icerikteki yogunluk
azaltilabilir ve 6nerilen siirenin yeniden gdzden gecirilmesinin yararli olacagi sdylenebilir.

e Yabanci dil agirlikli siniflarda ders yogunlugu azaltilabilir.

e Sonug odakli degerlendirme yaklasimina alternatif olarak, portfolyo degerlendirme, proje
ve performans degerlendirme gibi siirece doniik teknikler de ise kosulabilir.
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