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EGITIM SENDIKALARI RAPORLARINA GORE OGRETIM
PROGRAMLARININ DEGERLENDIRILMESI

Mehmet KART" - Mehmet TASDEMIR*

0z

Milli Egitim Bakanlig tarafindan, 2015-2016 yilina kadar cesitli
revizyonlarla duzeltilen programlarda 2017 yilinda 51 programi
kapsayan bir glincelleme yapilmis ve yenilenen programlarla ilgili egitim
cevrelerinin gbéris ve Onerilerine basvurulmustur. Programlarin
uygulanmasi1 surecinde ortaya c¢ikmasi muhtemel sorunlarin
onlenebilmesi icin farkl gortislere sahip sivil toplum kuruluslarindan ve
egitim sendikalarindan destek alinmasi oldukca énemlidir. Bu baglamda,
MEB tarafindan uygulamaya alinan “Ogretim Programlarini Iizleme ve
Degerlendirme Sistemi” ile gerceklestirilen program degerlendirme
stirecinde rapor yayinlamis ve temsil gticii yiksek egitim sendikalarina
ait calismalardan yararlanilmasinin bu slreci olumlu bir sekilde
etkileyecegi belirtilebilir. Bu maksatla arastirmada, 2017 yilinda
yenilenen Ogretim programlarina iliskin egitim sendikalar1 tarafindan
yapilan degerlendirmeler cesitli boyutlar1 bakimindan ortaya konulmaya
calisilmistir. Boylelikle 6gretim  programlarinin  degerlendirilmesi
konusunda toplumun farkli bakis acilarina sahip bireylerinden olusan
orglitlenmelerin tespitlerinden yola ¢ikarak alanyazina katk: saglanmasi
amaclanmaktadir. Bu ¢alisma, egitim sendikalar tarafindan yayimlanan
program degerlendirme raporlarini karsilagstirmali olarak betimlemeyi,
bulgular ortaya koymayi ve alanyazina dayali bicimde analiz etme
amacini barindiran betimsel ve nitel bir arastirmadir. Uye sayisina bagl
olarak temsil glclt yuksek egitim sendikalarinin gortsleri ile
sinirlandirilan arastirma kapsaminda elde edilen sonuclardan bir kismi
soyle Dbelirtilebilir: Sendikalar tarafindan hazirlanan degerlendirme
raporlari, programlara iliskin genel gértisler, programlarin incelenmesi ve
degerlendirilmesi, kademelere ve derslere gore yapilan degerlendirmeler
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ile dneriler kisimlarindan olusmaktadir. Bu raporlarda, MEB tarafindan
hazirlanmis bir taslak Uzerinden gortis istenmesi elestirilmektedir.
Bunun yerine programlarin yenilenmesi daha fikir asamasindayken
paydaslarin gorislerine basvurulmasi ve programlarin pilot uygulama
yapildiktan sonra kalict hale getirilmesi Onerilmektedir. Program
degisikliginin gerekcelendirilerek kamuoyu ile paylasilmas: gerektigi
vurgulanarak bu degisikligin, mevcut durum arastirmasi yapilmadan
gerceklestirilmesi bilimsel yontemlere aykiri bulunmaktadir. Bununla
birlikte, programlarda benimsenen felsefe anlayisi da cesitli yonleriyle
elestirilmektedir. Ayrica, programlarda yer alan bazi kazanimlarin
O0grenci seviyesine uygun olmadig, bu kazanimlarin iceriklerle
baglantisinin bulunmadig ve teknik acidan yanlislarinin olduguna
dikkat cekilmektedir. Son olarak; programlarda o6grencilerin zihinsel,
duyussal ve devinsel alanlardaki becerilerinin hangi yontemlerle
Olctileceginin yer almamasi ve TUst duzey dustnme becerilerinin
degerlendirilmesi noktasinda o6gretmenlerin yeterlilik dutizeylerinin
belirtilmemesi yanlis bulunmaktadir. Sendikalarin programlara yénelik
yapmis olduklari degerlendirmeler cercevesinde, program degerlendirme
calismalarina katki sunmak amaciyla sunlar 6nerilebilir: MEB tarafindan
gelistirilmesi/degistirilmesi planlanan 6gretim programlari, daha fikir
asamasindayken Ogretmenler, sendikalar ve cesitli sivil toplum
kuruluslar: ile is birligi yapilarak gelistirme/degistirme sUlrecine
alinmalidir. Bu stire¢ sonucunda hazirlanan programlar pilot uygulama
yapilarak go6zlemlenmeli, eksiklikleri giderilmeli ve en son genel
uygulamaya gecilmelidir. MEB tarafindan hazirlanan programlar
kazanimlari net, acik, anlasilir ve 6grencinin seviyesine uygun olacak
sekilde diizenlenmelidir. Olcme degerlendirme stirecleri ile ilgili daha
aciklayici ve somut uygulamalarin yer aldig1 programlar hazirlanmalidir.
Etkili ve tutarlh bir program hazirlanabilmesi icin ilk olarak toplumun
tim kesimlerini kapsayan ihtiyaclar, beklentiler ve inanclar tespit
edilmeli ve buradan elde edilen bilgi birikimi programlarin felsefesine a¢ik
ve net bicimde yansitilmalidir.

Anahtar kelimeler: Egitim sendikalari, 6gretim programlari,
program degerlendirme, yenilenen programlar.

EVALUATION OF TEACHING PROGRAMS ACCORDING TO
EDUCATIONAL UNION REPORTS

ABSTACT

In 2017, an update including 51 programs which have been revised
by various revisions until 2015-2016 was carried out by Ministry of
Education. The opinions and suggestions of the education community
were taken regarding the renewed programs. In order to prevent the
probable problems that may occur during the implementation of the
programs, it is highly important to get support from the non-
governmental organizations and education unions with different ideas. In
this context, it can be stated that it will affect positively to publish an
evaluation report on programs and take the advantage of the work of
higher education unions implemented by “Curriculum Monitoring and
Evaluation System” by Ministry of Education. For this purpose, in the
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research, the evaluations made by the education unions related to the
renewed curricula in 2017 are presented diversely in terms of various
dimensions. Therefore, it is aimed to contribute to the literature by
evaluating the organizations which have different perspectives of the
society about the evaluation of the curricula. This study is a descriptive
and qualitative research including the aim of describing the program
evaluation reports published by the education unions comparatively,
presenting the findings and analyzing them based on the literature. Some
of the results obtained from the research limited to the views of the
education unions which have large number of members can be stated as
follows: Evaluation reports prepared by unions consist of general
opinions on programs, examination and evaluations of programs,
evaluations according to levels and courses and suggestions. In these
reports, it is criticized to ask for opinion on an outline prepared by
Ministry of Education. Instead of this, it is suggested that programs
should be permanent after pilot scheme and the views of stakeholders
should be consulted when the programs are still at the idea stage.
Emphasizing that the reason of program change should be shared with
the public, it is contrary to scientific methods to carry out this change
without conducting an existing survey. However, philosophy in programs
is also criticized in various aspects. Moreover, it is pointed out that some
of the learning outcomes in the programs are not suitable for the student
level, not related to the content and they have technically mistakes.
Finally, it is wrong that not including how the students' cognitive,
affective and psychomotor skills in the programs should be measured
and not indicating the proficiency of teachers in evaluating their
analytical thinking. In order to contribute to the evaluation of the
programs, the followings can be suggested: The curricula that is planned
to be developed/changed by the Ministry of Education should be taken
into development and changing process in cooperation with teachers,
unions and various non-governmental organizations. These programs
should be observed by pilot scheme, their deficiencies should be
eliminated and pass to common practice. Programs prepared by Ministry
of Education should be organized that is clear, understandable and
appropriate to the level of the students. More illustrative and concrete
programs should be prepared related to the assessment and evaluation.
In order to prepare an effective and coherent program, firstly, the needs,
expectations and beliefs of the whole society should be determined and
the knowledge obtained from this situation should be clearly reflected in
the philosophy of the programs.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction and the aim of the study

The developments in science and technology in the 21st century
cause a rapid change and transformation in social life. Big changes in
this area are also significant in terms of education. Human policy needs
to be reviewed in order to keep up with the renewed order as a result of
change in society’s perception and educate individuals with the desired
characteristics in the information age. As a result of various
developments and changes, we needed individuals who know where and
how to use the information they obtain instead of knowledgeable ones.
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The adjusting of the policy of raising individuals with these
characteristics is ensured through education programs. Changes in the
social area affect education and changes in education are also reflected
in the curriculum. In order to keep up with the change and educate
individuals suitable for the needs of the age, The Ministry of Education
has performed studies on renewal and development of programs. As a
reflection of this process, in 2017 an update including 51 programs which
have been revised by various revisions until 2015-2016 was carried out
by The Ministry of Education. The opinions and suggestions of the
education community were taken regarding the renewed programs. In
order to prevent the probable problems that may occur during the
implementation of the programs, it is highly important to get support
from the non-governmental organizations and education unions with
different ideas. In this context, it can be stated that it will affect positively
to publish an evaluation report on programs and take the advantage of
the work of higher education unions implemented by “Curriculum
Monitoring and Evaluation System” by The Ministry of Education. For
this purpose, in the research, the evaluations made by the education
unions related to the renewed curricula in 2017 are presented diversely
in terms of various dimensions. Therefore, it is aimed to contribute to the
literature by evaluating the organizations which have different
perspectives of the society about the evaluation of the curricula.

Accordingly, in the research, these questions are important:

1) What are the assessments made by the education unions for the
renewed curricula in 2017?

a) What are the evaluations of the basic elements of the
curriculum?

b) What are the special evaluations for the curriculum of the
courses?

Method

This study is a descriptive and qualitative research including the
aim of describing the program evaluation reports published by the
education unions comparatively, presenting the findings and analyzing
them based on the literature. Descriptive researches aim to describe a
situation as precisely and carefully as possible. Buyukozttrk et al. (2018:
253) describes the qualitative research as a research type that data
collection tools such as observation, interview and document analysis are
used in the natural environment, rich descriptions of the process are
made, inductive data analysis is applied, aimed at revealing in a realistic
and holistic manner and where the flexibility can be possible in its
designs. Documents are important sources of information that should be
used effectively in qualitative research. Therefore, “Document Analysis”
technique was used in the research. Document analysis includes the
analysis of written materials containing information about the cases or
subjects targeted for investigation (Karasar, 2009: 183). In these studies,
the researcher can use the data he/she needs as a data collection method
alone without the need for observation or interview (Yildirim and Simsek,
2013: 218-220).

During the program evaluation process, scientific studies, research
reports and documents related to a program are important sources of
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data in the evaluation of the programs. It may not be possible to make
field research and collect actual data for each program evaluation. It is a
very practical way to examine the existing scientific studies and include
them in the evaluation process rather than repeating the same process
related to the program and causing loss of time, labor and cost (Oral and
Ster, 2017: 533).

This study is limited to the views of the educational unions which
have a large number of representation power (Public Officials No: 4688,
2018) depending on the number of members who publish evaluation
report on the renewed curriculums in 2017. In this context, the program
evaluation reports shared by the trade unions with the public and the
scientific works and documents in the literature related to the program
evaluation process were analyzed for the purposes of the study.

Findings, Results and Suggestions

Evaluation reports prepared by unions consist of general opinions
on programs, examination and evaluations of programs, evaluations
according to the levels and courses and suggestions. In these reports, it
is criticized to ask for opinion on an outline prepared by The Ministry of
Education. Instead of this, it is suggested that programs should be
permanent after pilot scheme and the views of stakeholders should be
consulted when the programsa re still at the idea stage. Emphasizing that
the reason of program change should be shared with the public, it is
contrary to scientific methods to carry out this change without
conducting an existing survey. However, philosophy in programs is also
criticized in various aspects. Moreover, it is pointed out that some of the
learning outcomes in the programs are not suitable for the student level,
not related to the content and they have technically mistakes. Finally, it
is wrong that not including how the students' cognitive, affective and
psychomotor skills in the programs should be measured and not
indicating the proficiency of teachers in evaluating their analytical
thinking. In order to contribute to the evaluation of the programs, the
followings can be suggested: The curricula that is planned to be
developed/changed by the Ministry of Education should be taken into
development and changing process in cooperation with teachers, unions
and various non-governmental organizations. These programs should be
observed by pilot scheme, their deficiencies should be eliminated and
pass to common practice. Programs prepared by Ministry of Education
should be organized that is clear, understandable and appropriate to the
level of the students. More illustrative and concrete programs should be
prepared related to the assessment and evaluation. In order to prepare
an effective and coherent program, firstly, the needs, expectations and
beliefs of the whole society should be determined and the knowledge
obtained from this situation should be clearly reflected in the philosophy
of the programs.

Keywords: Education Union, Teaching Programs, Program
Evaluation, Renewed Programs.
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Giris

21. yiizyilda bilim ve teknolojide yasanan gelismeler, toplumsal yasantida hizli bir degisim
ve doniisimii saglamaktadir. Bu alandaki biiylik degisimler, egitim acisindan da kendini
hissettirmektedir. Toplumdaki alginin degismesi sonucunda yenilenen diizene ayak uydurabilmesi
ve bilgi ¢aginda istenilen Ozelliklere sahip bireylerin yetistirebilmesi i¢in insan yetistirme
politikalarinin gézden gegirilmesi gerekmektedir. Ciinkii bir toplumun en 6nemli gorevlerinden birisi
de ihtiya¢ duyulan alanlarda donanimli bireylerin yetistirilmesidir (Yesil ve Kart, 2018: 147; Yiiksel
ve Saglam, 2012: 3).

Cesitli gelisim ve degisimlerin neticesinde, bilgilerin st iste eklendigi bu ¢agda her bilgiye
hakim olmak yerine, elde ettigi bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini bilen bireylere ihtiyag
duyuldugu ileri siiriilebilir. Boylesi 6zelliklere sahip bireyleri yetistirme politikasinin sistemli bir
héle getirilmesi, 6gretim programlart araciligiyla saglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2017a). Ogretim programlari, bu boyutunun yani sira bircok farkl islevi de yerine getirmektedir.
Ogretim siirecine kimlerin katilacagi, bireylerin hangi temel kazanim ve becerileri 6grenecegi,
bireylerin temel yeterlilikleri nasil edinecekleri ve hangi zaman araliginda 6greneceklerine iliskin
cevaplar bu islevlerden bazilaridir (Demeuse ve Strauven, 2016; Ornstein ve Hunkins, 2014: 243).

21. yiizyilda, iilkeler bilgi ¢agina uyum saglayabilmek icin Ogretim programlarinda
degisiklikler yapmaktadir. Ciinkii toplumsal alanda yasanan degisimler, egitimi etkilemekte ve
egitimde goriilen degisiklikler de 0gretim programlarina yansimaktadir. Yasanan degisime ayak
uydurulabilmesi ve g¢agin gereksinimlerine uygun bireylerin yetistirilebilmesi i¢in Tirkiye’de de
programlarin giincellenerek gelistirilmeye calisildigi goriilmektedir.

Bu baglamda, Milli Egitim Bakanligi tarafindan degisen felsefenin ve anlayisin
yansitilabilmesi amaciyla programlarin yenilenmesi ve gelistirilmesi yoOniinde ¢aligmalar
baslatilmistir. Bu siirecin bir yansimasi olarak, 2005 Ogretim Programu yiiriirliige konulmustur.
2015-2016 y1ilina kadar gesitli revizyonlarla diizeltilen bu programda ayni anlayis devam ettirilerek
2017 yilinda da 51 programi kapsayan bir gilincelleme yapilmistir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi [TTKB], 2017).

Ik olarak taslak halinde hazirlanan bu programlar bir basmn toplantisiyla kamuoyunun
goriislerine sunulmustur. "Giincellenen Ogretim Programlar1” bilgilendirme toplantisinda konusan
donemin Milli Egitim Bakani1 Ismet Y1lmaz, egitime dair giincelleme, yenilestirme ¢aligmalarimin bir
sonucu olan taslak programlarin “Ogretim Programlarmi izleme ve Degerlendirme Sistemi”
basligiyla “http://mufredat.meb.gov.tr” internet sitesinden “askiya ¢ikarildigini1” ve bu site iizerinden
goriis ve onerilerin MEB’e iletilebilecegini belirtmistir. Boylece, toplumun her kesiminden kisilerin
ve sivil toplum kurulusglarmin gériis ve onerilerinin alinmasi saglanarak bu goriisler dogrultusunda
programlarin diizenlenerek 6grencilerin oniine getirilecegi dile getirilmistir (MEB, 2017b).

Ogretim programlarinda yapilacak degisiklikler ve yenilikler, bir siireligine degil devamli
olmalidir. Kumral ve Saracaloglu'na (2011) gore bu calismalarin siirekli olmas1 programin
uygulanmasi1 sirasinda goriilen eksiklikleri tespit etmeyi kolaylastirmaktadir. Yine bu siireklilik
sayesinde, programlar giinceli yakalar ve daha da islevsel bir hédle doniisiir. Egitim niteliginin
artirllmas1 noktasinda programlarda aksayan yonlerin ve ¢esitli eksikliklerin saptanmasi
gerekmektedir. Bu alanda da program degerlendirme c¢alismalar1 6nemli bir yer tutmaktadir.

Program degerlendirme galismalarinda siirecin daha net goriilebilmesi i¢in ¢esitli 6nlemlerin
almmasi gerekmektedir. Programlarin uygulanmasi siirecinde yasanmasi muhtemel sikintilarin
Oniline gecilebilmesi ic¢in farkli goriislere sahip sivil toplum kuruluslarindan ve egitim
sendikalarindan destek alinmasinin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Kiiriim Yapicioglu, Atik
Kara ve Sever (2016) program degerlendirme siirecinde farkli paydaslarin goriislerine yer verilerek
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onlarin ihtiyaclarinin 6n plana alinmasi, degerlendirmenin niteligini olumlu yonde etkiledigini
belirtmektedir.

Yiksel’e gore ise (2010) program degerlendirme calismalarinda sistematiklik, paydas
goriiglerine yer vermek, dinamik, bilimsel ve kapsamli olmak oldukca 6nemlidir. Veri gesitliliginin
saglanmasi1 ve daha gergekei bilgilere ulasilabilmesi i¢in program degerlendirme ¢aligsmalarinda
farkli kesimlerin goriislerinin alinmasi almak oldukc¢a kiymetlidir. Bu durum, programlarin daha
uygun ve istenilen hale gelmesini saglayabilir. Stake (1967) program degerlendirme ¢aligsmalarinin
olmazsa olmazi olarak paydas katihmim gérmektedir. Ozellikle onlarin almis oldugu kararlarin
onemine dikkat ¢ekmektedir.

Program degerlendirme yaklasimlarindan birisi olan ve paydaslarin siirece katilimini
onceleyen demokratik degerlendirme, hem yetkilendirme siirecinden hem de degerlendirme bulgu
ve sonuglarindan yararlanarak toplumun tamamini bilgilendirmeyi amaglayan bir modeldir.
Demokratik degerlendirmede énemli olan, farkli gruplarin goriis bildirmesi ve degerlendirmede yer
almasidir. Demokratik yaklagim; degerlendirmeyi, paydaslarin bakis agilarin1 dikkate alma,
programlara yararli bilgiyi saglama ve paydaslar arasinda etkili iletisim gibi konularla ilgilenen kritik
bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Usun, 2012: 104-105).

Bu dogrultuda toplumun farkli goriislerini yansitan egitim sendikalarinin bakis acilari
oldukca onemlidir. MEB tarafindan uygulamaya alman “Ogretim Programlarini izleme ve
Degerlendirme Sistemi” ile gergeklestirilen program degerlendirme siirecinde rapor yayimlamis ve
temsil giicii yliksek egitim sendikalarina ait calismalardan yararlanmanin bu siireci olumlu bir sekilde
etkileyecegi belirtilebilir. Boylelikle toplumun farkli kesimlerinden goriisleri iceren kapsamli
degerlendirme calismalarindan yararlanilmasi, biitiinciil bir bakis agisiyla ortaya konulmasi ve
program degerlendirme siirecine iliskin tespitlerin yapilmaya g¢alisilmasi bu arastirmanin temel
sorununu olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan 2017 yilinda yenilenen 6gretim
programlarina iliskin egitim sendikalar1 tarafindan yapilan degerlendirmeleri ¢esitli boyutlar
bakimindan ortaya koymaktir. Boylelikle 6gretim programi degerlendirme konusunda toplumda
farkl1 bakig agilarina sahip bireylerden olusan orgiitlenmelerin tespitlerinden yola ¢ikarak alanyazina
katki saglanmasi amaglanmaktadir. Ayrica, toplumu sekillendirme ve yonlendirme 6zelligine sahip
oldugu degerlendirilen egitim sendikalarina ait degerlendirmeler, karsilastirmali bicimde ele alinarak
sendikalarin  program degerlendirme yaklagimlarinin bitiinciil bir sekilde goriilebilmesi
beklenmektedir.

Bu dogrultuda, bir iilkenin egitim sisteminin temel unsurlarindan biri, hatta en 6nemli
bilesenlerinden birisi oldugu diisiiniilen programlara yonelik egitim sendikalarma ait
degerlendirmelerinin program gelistirme siirecine katki sunma baglaminda nasil bir anlayisla
kamuoyuyla paylasildigina iliskin tespitler yapilmaya ¢alisilmistir. Bu maksatla aragtirmada baslica
su sorulara cevaplar aranmigtir:

1. 2017 yilinda yenilenen 6gretim programlarina yonelik egitim sendikalari tarafindan
yapilan degerlendirmeler nelerdir?

a) Derslere ait 6gretim programlarinin temel unsurlarina iligkin degerlendirmeler nelerdir?

b) Derslere ait 6gretim programlarina yapilan 6zel degerlendirmeler nelerdir?
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Yontem

Bu calisma, egitim sendikalar1 tarafindan yayimlanan program degerlendirme raporlarini
karsilastirmali olarak betimleyerek bulgular ortaya koymay1 ve alanyazina dayali bicimde analiz
etme amacini barindiran betimsel ve nitel bir arastirmadir. Betimsel arastirmalar bir durumu elden
geldigince tam ve dikkatli tanimlamay1 amaglar. Nitel arastirmay1 Biyiikoztiirk vd. (2018: 253);
dogal ortamda, gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi dogrudan veri toplama araglarinin
kullanildigi, siirece yonelik olarak zengin betimlemelerin yapildigi, tiimevarimer veri analizlerinin
uygulandigi, gercekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konulmasina yonelik ve yeri geldiginde
desenlerinde de esneklik yapilabilen arastirma tiirii olarak tanimlamaktadir.

Raporlar, kayitlar, planlar, yazismalar, yonergeler, kurallar, giinliikler, 6zel mektuplar,
itiraflar, kisisel belgeler, yazili basin, siireli yazili kaynaklar, dergi, magazin, kitaplar, filmler,
fotograflar ve videolar hepsi birer dokiiman 6rnegidir ve bilimsel ¢alismalarda yararlanilabilecek veri
kaynaklar1 olarak degerlendirilmektedir (Mason, 2002: 103).

Bu aragtirmada kullanilan dokiiman analizi teknigi ise, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da
olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Karasar, 2009: 183). Bu
tiir caligmalarda arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi gozlem veya goriigme yapmaya gerek kalmadan tek
basina bir veri toplama yontemi olarak kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013: 218-220).

Program degerlendirme siirecinde, uygulanan bir programa iliskin yapilan bilimsel
caligmalar, arastirma raporlar1 ve dokiimanlar s6z konusu programlarin degerlendirilmesinde énemli
birer veri kaynaklaridir. Her program degerlendirme ¢alismasinda, sahaya inip giincel veri toplamak
miimkiin olmayabilir. Programa iligkin ayni siireci tekrar edip zaman, emek ve maliyet kaybina yol
agmaktansa mevcut bilimsel nitelikteki calismalarin incelenerek degerlendirme siirecine dahil
edilmesi oldukga pratik bir yoldur (Oral ve Siier, 2017: 533).

Program degerlendirme, bir egitim programinin uzun vadede kullanimi agisindan énemli
katkilar1 olan bir siiregtir. Program gelistirme ve degerlendirme siireglerinde farkli alanlardaki i¢ ve
dis paydaslarin beklentilerinin neler oldugunun saptanmasi gerekmektedir. Bu baglamda, toplum
tarafindan egitim programinin kabul goérmesinin, genis kitlelerce desteklenen sivil toplum
yapilanmalari tarafindan yapilan degerlendirmelere bagli oldugu disiiniilmektedir. Yani sistemde yer
alan egitim sendikalarinin beklentilerinin, elestirilerinin tespit edilmesi ve siirecte bunlardan
yararlanilmas1 gerekmektedir. Egitim sendikalar1 tarafindan 2017 yilinda yenilenen Ogretim
programlarina yonelik yapilan degerlendirmelerin karsilastirmali bir sekilde ortaya konularak
aciklanmasinin, toplum tarafindan programlarin nasil algilandiginin ve gerekli diizeltme alanlarinin
nereler oldugunun goriilebilmesi bakimindan yerinde olacagi séylenebilir.

2017 yilinda yenilenen 6gretim programlar1 ve bu programlara iliskin rapor yayinlayan,
degerlendirme yapan ve liye sayisina bagli olarak temsil giicii yiiksek (4688 Sayili Kamu Gorevlileri,
2018) egitim sendikalarinin goriisleri ile sinirlandirilan aragtirma kapsaminda, sendikalarin kamuoyu
ile paylastigi program degerlendirme raporlart ve program degerlendirme siireci ile ilgili
alanyazindaki bilimsel nitelikli eser ve dokiimanlar ¢alismanin amaglar1 dogrultusunda incelenerek
analiz edilmistir. Bu baglamda, egitim sendikalar1 tarafindan yapilan degerlendirmeler cesitli
boyutlart bakimindan ortaya konulmustur.

Bulgular ve Yorum

Egitim sendikalari, egitime yonelik politikalarin olusturulup gelistirilmesinde katki sunacak
gorevleri istlenebilir. Boylelikle egitim ve 6gretimin kalitesinin artirilmasi, toplum beklentilerinin
karsilanmas1 ve uzlas1 saglanmas1 miimkiin olabilecektir. Bu baglamda 2017 yilinda giincellenen
Ogretim programlarina iligkin ¢esitli sendikalara ait goriislere bu boliimde yer verilmektedir.
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Egitim ve Bilim Isgorenleri Sendikas1 Raporunda One Cikan Degerlendirmeler

Egitim ve Bilim Isgérenleri Sendikas1 (Egitim-is) tarafindan hazirlanan raporda programlar,
“Degisiklik taslaklarinda olan nedir?/Olmasi1 gereken nedir?” sorgulamasi ile degerlendirmeye
alimmustir. Sendikaya ait goriis, iki boliim altinda ozetlenmistir. Ilk boliimde “dgretim
programlarinin” nasil gelistirilmesi gerektigine iliskin “degerlendirme ¢ercevesi”, ikinci boliimde ise
Ogretim programlan taslaklar1 hakkinda genel goriisler ile sosyal bilgiler alanina iliskin genel
degerlendirmelerin yer aldig1 goriilmektedir.

Degerlendirme ¢ergevesi bolimii:  “Egitim/6gretim  programlart  degisikliklerinin
gelistirilme siireci, ogretim programi degisikliklerinin amag, hedef ve kazamimlarimin uygunluk
MEB kalite gergevesi ve program gelistirme siirecine iligkin oneriler” bashklarlndan olusmaktadir.
Bu boliimde yer alan degerlendirmeler su sekilde 6zetlenebilir (Egitim-Is, 2017):

e MEB, programlarin degisikligine neden olan ihtiyaglarin neler oldugunu kamuoyu ile
paylasmamustir.

e MEB tarafindan mevcut durum arastirmast yapilmayarak O6gretim programi gelistirme
yontemlerine aykiri davranilmistir.

e Tiirk egitim sisteminde uygulanan biitiin programlar hazirlanma gerekg¢esine sahipken bu
programlar bir dayanak olmadan hazirlanmistir.

e Sadece ¢iktilar (gelistirilen taslaklar) kamuoyu ile paylagilmstir.

e Girdiler/Kaynaklar ve bu girdilerin/kaynaklarin kullanildig: faaliyetler somut bir sekilde
acik ve net paylagilmamistir.

e izleme ve degerlendirmenin amaci, kapsami, yontemi, bulgular1 ve sonuglarinin ne oldugu
bilgisi kamuoyuna sunulmamustir.

e Elestirel goriislerin hangi kurum ve kisilerden alindig1 ve yetkinlikleri bilinmemektedir.

e Hangi temalarda degisiklikler yapildigi ve kazanimlar i¢in gerekli ders saati siireleri net bir
sekilde ortaya konulmamustir. Ayrica, Ogrencinin zihinsel, duyussal ve devinsel alanlardaki
becerilerinin hangi araglar ve dl¢iitlerle dl¢iilecegi, bu araglar1 kullanacak dgretmenlerin yeterli olup
olmadig bilgisi paylasilmamistir.

e Ogrenme-ogretme siirecinde kullanilacak yaklagimlar, egitim ve ogretim ortaminin
programa uygunlugu ve bunlarmn nasil degistirilip gelistirilecegi acik bir sekilde ifade edilmemistir.

Egitim-Is tarafindan hazirlanan raporun ikinci kisminda ise 6gretim programlarina iliskin
genel tespit ve goriisler yer almaktadir. Bu bolimde yer alan ifadelerden 6ne ¢ikanlar sdyle
belirtilebilir (Egitim-is, 2017: 21-23):

' 1. 2005'den beri (2005, 2009, 2012, 2015) mevcut programlarin, Program Degerlendirme
llkeleri dikkate alinarak bilimsel yontemlerle degerlendirilmeden, hemen hemen her Milli Egitim
Bakani degisikliginde gerekgesi de belirtilmeden yenilenmesi, egitim sistemine biiyiik zararlar
vermigtir...

2) 2016 yilinda hichir gerekgesi olmadan hazirlanan ve Bakanltk emriyle uygulamaya konan
ogretim programlarimin, heniiz bir donemdir uygulandigi ve iizerinde de hichir degerlendirme
yvapilmadig halde, 2017'de yeni bir taslak onerilmesi anlasilir bulunmamaktadir...

3) Diinyada ve Tirkiye'de c¢ag niifusundan beklentiler, bilimdeki ve teknolojideki

.....
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belirleme arastirmalart yapumamustir. PISA, TIMMS gibi uluslararasi sinaviarda yas grubunda
olgiilen yeterlikler 6l¢iit olarak alinmamuistir.

4) Program taslagimin 2017-2018 ogretim yilinda, deneme (pilot) uygulamast yapilmadan
uygulanacagi kararlastirilmistir.

5) Taslak program diye hazirlanan metin, program gelistirme ilkelerine uygun
hazirlanmanmugtir ve "Ogretim Programi” 6zelligi tasimamaktadir. Programin hedefleri/kazanimlart,
hedefler hiyerarsisine aykiridir, iilkenin uzak hedeflerine, egitim felsefesine aykiridir.

6) Kazammlar, alt diizeyde ve bazilart da teknik olarak yanlis ifade edilmistir.
7) Icerigin diizenlenmesinde bilimsel yanlislar, eksikler ve siralama hatalar yapilmistir.

8) Taslak program, Temel Egitim Yasasi'nda yer alan "Tiirk Milli Egitiminin Genel
Hedefleri ’ne ve "Milli Egitim likeleri ’ne hizmet etmemekte, bazilarina ters diismektedir. Bu metin,
Laiklik ITkesi, Bilimsellik Ilkesi, Atatiirk fnkzlap ve llkeleri, Atatiirk Milliyet¢iligi, Demokrasi Egitimi,
Siireklilik, Planlilik, Yoneltme Ilkesi vb. gibi ilkelere hizmet etmeyen bir program taslagidir.

9) Program taslaginda "Egitim Durumlart” ve "Degerlendirme” boyutlart olmadigi igin
ogretmene ve bu programa o6gretim materyali hazirlayacak kisilere kilavuzluk etme ozelligi
tasimamaktadir.

Belirtilen bu degerlendirmelerin yani sira hazirlanan raporda programlara iliskin bazi
oOneriler de getirilmistir. Bu 6nerilerden bir kismi sdyle belirtilebilir (Egitim-Is, 2017):

e Programlarda, egitim felsefesi net bir sekilde belirtilmelidir.

e Ogretim programlarinda yer alan wulusal diizeydeki genel amaglarm ve
niteliklerin/standartlarin dayanagi olarak 1739 sayili kanun ve bu kanunun temel ilkeleri esas
almmalidir.

e Ogretim programlarini  gelistirme plan1  hazirlanmali ve bu plan kamuoyu ile
paylasilmalidir.

Egitim-Is Sendikasi tarafindan sunulan &nerilerin yani sira programlarin, ideolojik
saplantilarla, 6zellikle de bilimsellik ve nesnellikten uzak, geleneksel inang temelli diigtince ve liberal
bakis agisi ile hazirlandigr belirtilerek rapor tamamlanmistir (Egitim- Is, 2017).

Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikas1 Raporunda One Cikan Degerlendirmeler

Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi (Egitim-Sen) tarafindan “Miifredat Komisyonu”
olusturularak hazirlanan rapor; Milli Egitim Bakanligimin miifredat program taslaklar ile “Oneri
alma” siirecini 20 gilinliik bir zaman dilimi igine sikigtirmasi, degerlendirme siirecini “sembolik’ hale
getirildigi elestirisi ile baglamaktadir. Ayrica, MEB’in askiya ¢ikardigi taslak programlarin pilot
uygulama yapilmadan, bilimsel bir inceleme ve degerlendirmeye tabi tutulmadan uygulanacak
olmasina dikkat ¢ekilerek bu durumun kabul edilemez oldugu belirtilmistir. Bu degerlendirmelerin
yani sira raporda programlar, c¢esitli basliklara gore ele alinmistir. Bu basliklar ve yapilan
degerlendirmelerde 6ne ¢ikan durumlar séyle belirtilebilir (Egitim-Sen, 2017):

Miifredat degisikliginin gerekgesi ve egitim program anlayisi

Tiirkiye’de programlarin, kapitalist somiirii sisteminin uygulamasina dayali yeni liberal ve
muhafazakar yaklasimlarin etkisiyle hazirlandigi elestirisiyle baslayan bu boliimde taslak
programlarin genel 6zelliklerine iliskin degerlendirmeler yer almaktadir. Program degisikligine ait
gerekcenin belirtilmedigi, programin olumlu olumsuz yanlarinin ve eksikliklerinin bilimsel
arastirmalar ile desteklenmedigi, diinyada ve Tiirkiye'de ¢ag niifusundan beklentilerin, bilim ve
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teknolojideki gelismelerin gerektirdigi yeterlik diizeyleri dogrultusunda egitim ihtiyaci belirleme
aragtirmalarinin yapilmadigi gibi degerlendirmeler bu boliimde 6ne ¢ikmaktadir. Bununla birlikte
raporda, taslak program diye hazirlanan metnin, program gelistirme ilkelerine uygun olmadigi
gerekgesiyle “Ogretim programi” dzelligi tasimadigi iddia edilmektedir (Egitim-Sen, 2017).

Yeni egitim miifredatinin felsefesi

Programlarin felsefesine iliskin degerlendirmelerin yapildigi bu boéliimde cesitli alanlara
gore elestiriler yer almaktadir. Bagliklar halinde belirtilen degerlendirmeler soyle belirtilebilir
(Egitim-Sen, 2017: 10-11):

“Temel Beceri ve Yeterlilikler: Atatiirkgiiliik (ders olarak kaldirilip tiim dersler igine bir
beceri ve yeterlilik olarak serpistirilmig) ve “Degerler Egitimi” ise tiim 6gretim programlarinda
temel konular olarak belirlenmistir. Ik olarak, neden Atatiirkgiiliik ve Degerler Egitimi tiim
programlari ortak kesen yeterlilik ve beceri olarak alindig belli degildir.”

“Neoliberalizm: Taslak, MEB’in 2005 Miifredat Reformu gibi hala egitimin neoliberal
ekonomi ve piyasaya tabi olmasi gerektigini diisiinmektedir. Tiirkiye nin siyasi iktidarin siirekli
vurgu yaptigi gibi “model iilke” ve “kiiresel aktor” olmasini isteyen Taslak, tilkemizin neye, kime ve
hangi yonleriyle model olacagimi agiklamaktan imtina ederek bunun bos bir safsata oldugunu
gorememektedir.”

“Taslak Programlarin Egitim Felsefesi: Taslak programlarin, “ézcii” (essentialist) bir
felsefe iizerine oturtuldugu gériilmektedir. Buna gore, Tiirkiye 'de belli, statik ve herkesin kabul ettigi
ozsel temeller (essential foundations) varduwr ve biitiin ogrenciler bu temellere gére yetistirilmelidir.”

“Askeri Darbe: Bir askeri darbenin fiili goriiniimleri (cinayetler, savas ugaklari, tanklar ve
tanlarin ezdigi insanlar, TBMM 'nin bombalanmasi vb.) ve yol agtigi sonuglarin (tutuklanan ve
hapsedilen insanlar, isten atilan kamu ¢alisanlari, el konulan sirketler, kapatilan dernek ve vakiflar
vb.) cocuk ve genglerimizde pedagojik acidan yol acacagi olumsuz nedenler nasil goriilmez?
Diinyanmin demokratik iilkeleri miifredat ve ders kitaplarindan savag, darbe, katliam, étekilestirme,
ayrimcilik gibi olumsuz olaylara daha az yer verirken veya hig yer vermezken, Tiirkiye neden kanli
bir darbeyi ¢cocuklarimiza geligim ozelliklerini olumsuz etkileyecek dil ve yontemlerle anlatma geregi
duymaktadir?”

“Degerler: Taslak programlar, “milletimiz "in temel degerlerinden bahsetmektedir. Peki, bu
toplumun “temel” degerleri nedir? Kime gore “temel”dir bunlar? Tezat denilen durum, goreli bir
durum degil midir? Taslak programlar: “cagdasiik”tan neyi anladiklart mechul.”

“Birey ve bireycilik: Taslak programlar “insan” degil, “birey” denilen kategoriyi baz aldig
icin kapitalist ekonomik sistemi veri/baz almak bakimindan piyasacidir.”

Taslak programlar ve degerler egitimi

Programlarda yer alan degerlere iliskin degerlendirmelerin yapildigi bu bdliimde; degerler
egitimi yonteminin diyalektik degil, “dini-kiiltiirel normlarin asilanmasi” seklinde oldugu
vurgulanmaktadir. Ayrica degerlerin telkin ve Ortiik programlama yoluyla kazandirilmaya
calisilmasina da bir elestiri getirilmektedir. Bunun yan1 sira degerler egitiminin dine indirgenerek
siddet, savas, nefret, cinsiyet ayrimciligi ve c¢ocuk istismari gibi degerler agisindan sorunlu
bulundugu; rapora yansiyan diger degerlendirmeler olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Miifredat degisiklikleri ve okula baslama yasi, hazirlik sinifi ve kademelendirme iligkisi

Bu boliimde; yapilan program degisikligi ile okula baslama yasi, hazirlik smifi,
kademelendirme arasindaki iliskinin dikkate alinmadig1 belirtilmektedir. Buna ek olarak egitimde
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4+4+4 diizenlemesinin iptal edilmesi ve 2 Okuldncesi + 6 Ilkokul + 3 Ortaokul + 3 Ortadgretim
olacak sekilde bir modelin hayata gecirilmesi gerektigi onerilmektedir.

Miifredat degisiklikleri ve akademik takvim iliskisi

Akademik takvimin uzun yillar 6ncesinden diizenlenmis oldugu vurgulanarak cagin
kosullarima uygun bir akademik takvim hazirlanmasi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica, yapilan
program degisiklikleri ile akademik takvim arasinda somut bir bagin olmadig1 ve herhangi bir
iligkilendirmenin bulunmadig: belirtilmektedir.

Miifredat degisiklikleri ve ders yiikleri (ders sayilari, haftalik ders yiikii)

Bu baglikta haftalik ders yiikii ve sayilarinin MEB tarafindan acik bir sekilde ortaya
konulmamis olmasi elestirilmektedir.

Miifredat degisiklikleri ve okul tiirleri

Ortaokul diizeyinde imam hatip ortaokulu (din okulu) ayrismasi ve hafizlik uygulamalarinin
bilimsel pedagojik ilkelere aykirt oldugu belirtilmektedir. Ayrica, erken yasta mesleki ayrigmanin
olmamasi hatta higbir ayrigmaya gidilmemesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Miifredat ve ders kitaplar:

Bu boliimde, ders kitaplarinda durum basligi altinda kitaplara iligskin ¢esitli boyutlari
bakimindan yapilan degerlendirmelere deginilmistir.

Taslak programlarin her bir ders 6zelinde ayr1 ayr1 degerlendirilmesi

Egitim-Sen tarafindan hazirlanan raporun son kisminda “Hayat Bilgisi Taslak Programu,
Tiirkge Taslak Programu, ilkokul Sosyal Bilgiler Taslak Programi, Ortaokul Sosyal Bilgiler Taslak
Programlar1 (5, 6, 7. Simflar), Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Taslak Programi (8.
Simif), Ortaokul Tiirk¢ce Taslak Programi, Miizik Taslak Programi, Ortadgretim Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Taslak Programi, Felsefe Taslak Programi, Tarih Taslak Programlari (9, 10, 11. Smflar),
Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi Taslak Programi, Ortadgretim T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Taslak Programi, Ortadgretim Cografya Taslak Programlar1 (9, 10, 11, 12. Siniflar), Ortaggretim
Matematik Taslak Programi, Ortadgretim ingilizce Taslak Programlar (9, 10, 11, 12. Siniflar),
Ortadgretim Biyoloji Taslak Programi ve Ortadgretim Fizik Taslak Programi” ayr1 ayn
degerlendirilmistir.

Egitim-Sen (2017) tarafindan yapilan dersler 6zelindeki degerlendirmede; hazirlanan
programin genelinde sadece bilgi verilmeye dayali (okul kurallari, temizlik, beslenme, trafik vb.)
konularin bulundugu belirtilmektedir. Bu konular islenirken etkin katilim, deney, gézlem, gezi ve
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirici kazanimlarin yer almadigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte,
sinif ortaminda sadece akilli tahta ve kitapla sinirli kalan konularin bulundugu; okulun agildigi
haftaya denk gelen tanisma kaynasma etkinliklerinin soyut oldugu elestirisi de 6ne ¢ikmaktadir.

Ayrica bu kisimda drama, oyun ve materyal igeren kazanimlara yer verilmesi gerektigi;
oyun-oyuncak atdlye caligmalari, gorsel sanatlar ve beden egitimi ile ortaklastirici kazanimlarin
hedeflenmesi gerektigi elestirileri de yer almaktadir. Ozellikle 1. siif ¢ocuklarmin fiziksel
Ozelliklerinin dikkate alinmasi, sadece oturarak ders dinlemeyi ve soruldugunda da cevap vermeyi
bekleyen ders igeriklerinin kaldirilmasi, istek ve ihtiyaglar konusu anlatilirken simdiye kadar hig
verilmeyen egitim hakkinin da bir ihtiya¢ oldugu bilgisinin verilmesi hususlarina dikkat ¢ekilmigtir
(Egitim-Sen, 2017).
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Egitimciler Birligi Sendikasi Raporunda One Cikan Degerlendirmeler

Egitim-Bir-Sen tarafindan “Gecikmis Bir Reform Miifredatin Demokratiklestirilmesi”
basligryla hazirlanan rapor, girig boliimii disinda ii¢ boliimden olusmaktadir. ikinci bliimde, mevcut
Ogretim programlarinin inceleme ve degerlendirmesi yapilmistir. Bu inceleme ve degerlendirmeler
genel ve 6zel amaglar, icerik, kazanimlar, 6grenme ve Ggretmen siireci, 6lgme ve degerlendirme
boyutlarina gére ortaya konulmustur. Ugiincii boliimde, uluslararas: érnekleriyle birlikte Tiirkiye’de
dersler ve s6z konusu derslere ayrilan siireler incelenmistir. Son boliimde ise, sonuglar ortaya
konulmus ve bu sonuglar temelinde 6neriler getirilmistir (Egitim-Bir-Sen, 2017).

Mevcut Ogretim Programlarinin incelenmesi ve Degerlendirilmesi
Programlara temel insan hak ve ozgiirliikleri agisindan bakis

Egitimin temel amaglarmin “Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatlirk milliyetciligine bagli” olmasinin egitimin nesnel zeminini subjektif normlara bagli duruma
getirdigi ve egitim felsefesinin bilimsel ilke, yontem ve siireclerle olusturulmasini engelledigi
belirtilmektedir. Bununla birlikte, Mustafa Kemal Atatiirk’iin tarihsel baglami iginde
degerlendirilmesi, deger yargisinin bu gergeklik ¢cercevesinde verilmesi, fikir ve eylemlerinin kat1 bir
ideolojiye donistiiriilmesine izin verilmemesi gerektigi vurgulanmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2017).

Programlarda 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerle ilgili genel ifadelere yer verildigi ancak
matematige 6zgili “dyscalculia” gibi bir 6grenme gligliigii yasayan ¢ocuklar i¢in herhangi bir uyari
yapilmadig belirtilmektedir. Bu durum “egitim hakki1” gibi birinci kusak ve “kiiltlirel yasama
katilabilme hakki” gibi ikinci kusak haklarin yeterince dikkate alinmadigi seklinde
degerlendirilmektedir.

Programlara ayrimcilik agisindan bakig

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesi kapsaminda diigiiniildiigiinde, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler, tarih vb. temel yasam becerileri ve giindelik hayata entegrasyon 6zel amaglari
olan programlarda engellilerin entegrasyonu, empati ve engellilere yonelik bireysel ve toplumsal
sayg1 vb. konusunda amag ve kazanim eksikligi bulundugu belirtilmektedir. Tiirkiye’de engellilerin
topluma katilmasi ve toplumsal alanda kendilerine yer agilmasi i¢in uygulanan yontemlerdeki yanlig
veya eksikler, 6gretim programlarinda yer alan amagclarin ve kazanimlarin gesitlendirilmesini gerekli
kildig1 vurgulanmaktadir.

Bunun yan1 sira Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi’nin “Inter Cultural Topics”
baslikli temasinda ABD, Almanya, Avustralya, Hindistan, Ingiltere ve Tiirkiye ile ilgili kiiltiirler
arast farkliliklar 6rnek verildigi belirtilmektedir. Ancak, daha fazla sayida ve farkli iilkelerden
kiiltiirler arasi ¢esitlilik 6rneklerine deginilmesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir.

Programlara amaclarin ogrenci diizeyine uygunlugu agisindan bakis

Bu baslik altinda Egitim-Bir-Sen tarafindan 6gretim programlarinin amaglarinda tespit
edilen ve Ogrenci diizeyine uygun bulunmayan durumlara iliskin yapilan elestiri ve
degerlendirmelerden bir kismu1 yer almaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2017):

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi’min “Bilisim Teknolojilerini
Kullanarak Iletisim Kurma, Bilgi Paylasma ve Kendini ifade Etme” bdliimiinde yer alan amaglarin
ve icerigin, temel 1 ve 2 diizeyinden daha iist diizey bir 6grenme alan1 oldugu belirtilmektedir. Ote
yandan “Bilgi ve letisim Teknolojisinin Giinliik Yasamdaki Onemi” konusunda ileri 2 diizeyine
konulan “belgeyi doniistiirme” konusunun da daha alt siniflar (6rnegin orta 2) diizeyine alinmasi
onerilmektedir.
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Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi’nin amaglariyla kazanimlari arasinda bir dengesizlik
oldugu ileri siirlilmektedir. Bu dengesizligin, kazanim sayilarindan (9. sinifta 73, 10. sinifta 124, 11.
smifta 113, 12. sinifta 135 kazanim yer almaktadir.) amag ve igerikle uygun olmayan zamana kadar
bir dizi farkli parametrede goriildiigii belirtilmektedir. Bu baglamda her bir edebi tiirii bir iki hafta
isleyip biitiin 6grencilerden fikra, makale, sohbet, deneme vb. birikim gerektiren tiirlerde 6rnek
yazdirmaya c¢alismanin “her seyden biraz” yaklasgimindan oteye gidemeyecegi -elestirisi
getirilmektedir.

[lkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda “Okuma” bashg: altinda yer alan (s. 6)
“Programda (...) okuduklarin1 degerlendirip donemin zihniyetini, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal,
siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda olarak okumayi bir aligkanlik haline
getirmeleri amaglanmistir.” ifadesinin kapsami diisiiniildiigiinde, ortaokul 6grencilerinin birikim ve
yorumlama kabiliyetlerinin oldukga iistiinde oldugu ileri siiriilmektedir.

Programlara degerlerimizin ve kiiltiiriimiiziin unsurlarimin gelismesini ve devamliligin
saglayici olmast agisindan bakis

Ortadgretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nda Bati miizigi tarihine ayrintili bigimde yer
verilmesine ragmen Tiirk miizik tarihinin yiizeysel bir sekilde ele alinmasi ve dini musikinin
programda yer almayisi elestirilmektedir.

Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Ogretim Programinda “Yeni Tiirk Harflerinin Kabulii”
basliginda (s. 85) yer alan; Tiirkiye’deki okuryazar sayisinin diisiikliigiine neden olan temel sebebin
Arap harflerinin (Osmanlica) kullanilmasinin gosterilmesi ve bu oranin Latin harflerinin kullanilmasi
ile arttirilacag fikri elestirilmektedir. Boylesi bir diisiincenin Tiirkiye’de sadece belli bir kesimin
goriisiini yansittigt ve oldukga tartigmali oldugu belirtilmektedir. Ayrica, inkilaplar konusu
anlatilirken eskiye ait her seyi yanlig sayan bir iislubun benimsenmesinin gegmise dair onyargilar
olusturabilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Programlara bilimsel hata mevcudiyeti agisindan bakis

Programlarda yer alan bazi kazanimlarin net olmadigi ve bu durumun Ogrenciler ve
Ogretmenler tarafindan bilimsel agidan yanlis anlamalara neden olabilecegi ileri siiriilmektedir. Bu
elestiri ¢esitli programlarda yer alan ifadelerle desteklenmeye calisilmistir. Raporda yer alan bu
degerlendirmeler soyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 48):

e Fizik Dersi Ogretim Programi’ndaki “9. 3. 1. 6. Ivme kavramini hizlanma ve yavaslama
olaylar ile iliskilendirerek aciklar.” ve “9. 3. 3. 2. Maddenin eylemsizlik ozelligini aciklar.”
kazammlart ile Kimya Dersi Ogretim Programi’ndaki “10. 3. 5. Bashca petrol bilesenlerini tanir.”
Kazanimi bu tarz bir yanls anlamaya agiktir.

® “Bosaltim Sistemi” bashkli konuda “I11. 2. 7. Bosaltim sisteminde yer alan bagslica
elamanlarin yapi, goérev ve isleyisini kavrar.” Kazamminda sadece bobrek ve yapisindan
bahsedilmistir. Bosaltim sistemi kavrami bobrek, deri, akciger ve karacigeri icerecek bicimde ele
alinmalidir.

Egitim-Bir-Sen tarafindan programlarin ¢esitli kisimlarinda yer alan igeriklerin kazanimlari
yeterince desteklemedigi belirtilmektedir. Raporda, bu duruma 6rnek teskil eden kazanimlar sdyle
ifade edilmektedir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 48):

® Fen Bilimleri Dersi Programi’nda “3. 5. 5. 1. Saglhkl yasam i¢in gerekli olan durumlarin
onemini kavrar ve giinliik yasaminda uygular.” kazamminda “gerekli olan durumlar” ifadesi ¢ok
agtk bir ifade olmadigi gibi bu konuda herhangi bir agiklama ya da i¢erik bulunmamaktadir. Yine
“3. 6. 2. 2. Pil atiklarimin gevreye verecegi zararlart ve bu konuda yapiimasi gerekenleri tartigir.”
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kazammi ile kazanmimin altinda verilen “Pilin kimyasal yapisina ve neden olacagi kimyasal kirlilige
deginilmez.” A¢iklamasi birbirini destekler nitelikte degildir.

Programlarda yer alan bazi kazanimlar 6grencilerin seviyelerine uygun bulunmamis ve bu
durum raporda soyle belirtilmektedir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 48-49):

o Fen Bilimleri Programi’ndaki “8. 8. 1. 2. Deprem biliminin bir bilim dali oldugunu ve bu
alanda ¢alisan uzmanlara deprem bilimci adr verildigini bilir.” kazanmmumin simif seviyesi goz
ontinde bulunduruldugunda diizey alti oldugu ¢ok agiktir.

e Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda 3. 5. 1'de canl (bitki ve hayvan) diye
gruplandirmak yerine siniflandirmanmn temel birimleri seviyeye uygun bicimde verilmelidir. Ornegin
bu diizeyde Oogrenci ¢evresinde bitki ve hayvanlarin disinda en azindan mantar ve
mikroorganizmalarim varligindan haberdardir.

e Bilim Uygulamalart Dersi Programi’ndaki 6. 10. “Isigin yansimasindan yararlanarak
optik araglar tasarlar.” kazammi optik ara¢ tasarlama baglaminda diizey iistii olarak
degerlendirilmistir. Ayna cesitleri dahi Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda 7. sinif diizeyinde
ele alinmaktadir. Benzer kazanim Orta Ogretim Fizik Dersi Programi’nda 10. sinif diizeyinde “10.
4. 10. 3. Optik aletlerin yapisini inceleyerek fonksiyonel bir optik alet tasarlar ve yapar.”
kazamminda ele alinmistir.

Raporda bazi kazamimlarin hacim agisindan Ogrenci diizeyine gore dengeli olmadigi
vurgulanmistir. Bu duruma o6rnek olarak verilen ifadelerden bir kismi soyledir (Egitim-Bir-Sen,
2017: 50):

e Cografya Dersi Ogretim Programi’'nda 9. sif diizeyinde yer verilen “A. 9. 14. I¢
kuvvetleri yer sekillerinin olusumuna etkileriyle birlikte agiklar.” kazanumi ¢ok genel bi¢imde ifade
edilmistir. I¢ kuvvetler ile dis kuvvetler ayri kazammlarda ele alinmalidir. Bu kazammda heyelan,
¢oziilme, karst topografyast vb. konularin verilip verilmeyecegi belirsizdir. Bu kazanimin en az
birkag¢ kazanim hdlinde yeniden diizenlenmesine ihtiyag vardir.

e Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi’min “Bilgi Teknolojisinin Temel
Kavramlari / a. Baslangic / 2. Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Uriinlerinin Tanitimi” kisminda bilisim
teknolojilerinin tarihsel gelisimi ve giiniimiizdeki uygulamalar: hakkinda yeterince kazamim ve buna
bagl olarak icerik verilmemigstir. Viriis yazilimi, bilgisayar donanmimi ve 6grencilerin kendi aktiiel
hayatlarinda sik¢a kullandiklar tablet, etkilesimli tahta, e-kitap okuyucu, telefon vb. bilgi iletigim
cihazlarina dair kazamim ve iceriklerin belirlenmemis olmast da dersin kendi oz dogast ve bilgi
iletisim teknolojileri okuryazarhgi yaklasimlar: acisindan onemli bir eksikliktir.

Raporda, bazi durumlarda disiplinler arasi iligkilerin yeteri kadar vurgulanmadigi
belirtilmektedir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 51):

e Ogretim  programlart  arasindaki  tutarsizhgin  giderilmesi  agisindan — renk
isimlendirmelerinin tekrar incelenmesi gerekir. Isik ana renkleri ile pigment ana renklerinin
birbirine karistirdlmamast gerekir. Isik ana renklerinde belirtilen mavi veya kirmizimin pigment ana
renkleriyle ilgisi yoktur. Isik ve boya ana renkleri Ortaégretim Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi’nda ayrintili olarak verilmektedir. Fizik dersinde ana renkler “sari”, “magenta” ve
“cyan” olarak ogretilirken sanat egitiminde “sar1”, “kirmizi” ve “mavi” olarak ogretilmektedir. Bu
durum ogrencilerde alg1 karmasasina ve kavram yanilgilarina sebep olmaktadir. Nitekim 2016 yul1
LYS sinde bu konu ile ilgili bir fizik sorusuna ¢ok sayida égrenci hatali cevap vermistir.
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Programlarin bazi kazanimlarinda diizeylere gore sarmal yapinin dikkate alinmadig ileri
stiriilmektedir. Raporda yer alan bu sdylemi destekleyen ifadeler soyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen,
2017: 51):

e Zekd Oyunlart Dersi Ogretim Programi’nda oyunlar; akil yiiriitme ve islem oyunlari, sézel
oyunlar, geometrik-mekanik oyunlar, hafiza oyunlari, strateji oyunlari ve zekd oyunlart seklinde alti
tiir olarak tasnif edilmistir. Ayrica bu oyunlar DI (baslangi¢ diizeyi), D2 (orta diizey), D3(ileri
diizey) olmak iizere ii¢ diizeye ayrilmistir. Bu diizeylere gore kazammlar neredeyse aynen tekrar
edilmistir. Al tiir icin de ii¢ diizey belirlenmesi ne kadar gergekg¢i yahut bilimsel sayilabilir? Ayrica
her diizey icin —hemen hemen— aym kazanimlarin éngoriilmesi de aym sekilde sorunludur.

e Ortaokul ve Ortadgretim Temel Dini Bilgiler Dersi (Islam I-1I) Ogretim Programlarinda,
“A¢iklamalar” kisminda dersin uygulayicilarina yardimct olabilecek agiklamalara yeterince yer
verilmedigi, bazen hi¢chir aciklama yapiimadigi, bazen benzer aciklamalarin tekrarlandigi, bazen de
sadra sifa olmayacak ve zaten 6yle olmasi gerekene / zaten mutlaka biliniyor olmast gerekene isaret
edildigi goriilmektedir. Ornek olarak su aciklama ciimleleri zikredilebilir: “Bu iinite islenirken
gorsel materyaller kullamilabilir.”, “Bu tinite iglenirken hayattan olumlu oOrneklere yer
verilecektir.”, “Konular giinliik hayatla iligkilendirilecektir.”, “Bu iinite 6grencilerin yaslari ve
seviyeleri goz ontinde bulundurularak islenecektir.” Oysa en azindan “A¢iklamalar” siitununda
kazammlar arasinda iliskilendirmelere, hangi deger ve beceriler iizerinde durulacagina dair
yonlendirmeler olmast iist becerilerle baglanti kurulmasim kolaylastirict olurdu. Ayrica bu
programlarda kazanmimlar konusunda stirekliligin ve sarmalligin saglanmasi, éncelikle programlarin
kendi kazamimlarvmin ve sonra da bu kazammlar ile din kiiltiirii ve ahlak bilgisi veya ilgili diger
derslerin kazanimlarinin birbirleriyle iliskilendirilmesi 6grenme ve 6gretme siirecine onemli dl¢iide
katki saglayacaktir.

Programlarin bazi kisimlarinda dgrencilerin ileri diizey diisiinme becerilerinin dikkate
alinmadig ileri siiriilmektedir. Bu yargiy1 destekleyen 6rnekler goyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen,
2017: 51):

o Tiirkive Cumhuriyeti Inkildap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Programi icerigi sunus tarz
bakinmindan sorunlu gériinmektedir. Dersin 6gretim programi 2003 yili sonrasinda hazirlanan diger
ogretim programlarinda oldugu gibi yapilandirmaci yaklasima dayandirilarak ogrencilerde ¢esitli
yasam becerileri gelistirmeyi hedefledigini ifade etse de icerigin sunumunda dikkate deger bir
degisiklik yapilmamigtir. Program hdla ogrencilere belirli bir bakis agisimi asilamayi, daha agik
ifadesiyle endoktrinasyonu hedefleyen bir mahiyette durmaktadir. Ornegin konular 6grencinin on
ogrenmeleriyle baglanti kurabilmesi icin 1876 dan (1. Mesrutiyetten) baslanarak anlatiimalidir. Aksi
halde ogrenci aradaki baglantilart yeterince kavrayamamakta ve konularit anlamakta zorluk
cekmektedir. Bir diger drnek de harfinkilabina dairdir. “Bu alfabeyle okuma yazmay: 6grenmek son
derece zordu.” gibi tarihsel ve bilimsel agidan tartismali bir ifadenin mutlak dogru sayilmasi
sorunludur. Ogrencilerin bu tiir tartismali konularda farkl: ve alternatif perspektifleri 6grenmeleri,
analitik ve elegtirel diisiincelerinin gelismesine yardimci olacaktir.

o Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi'nda yer alan “Diinyay1 diger
gezegenlerden ayiran en biiyiik ozellik ise evrende canli bulunan yegdne gezegen olmasidir. Ayrica
hi¢bir gezegen Diinya benzeri bir atmosfere sahip degildir.” ifadeleri on yargi olusturacak
niteliktedir. Bilimsel aragtrmalarin anlik degisiklikleri ortaya ¢ikardig giintimiizde bu gibi kesin
yvargilar, baglayict ifadeler statik bir bilim anlayisint yansitmaktadir. Bu yaklagim oOgrencinin
sorgulama becerisini zayiflatabilir. Benzer sekilde, Cografya Dersi Ogretim Programi 'nda yer alan,
“Hichir gezegen diinya benzeri bir atmosfere sahip degildir.” seklindeki kesin ifadeler bilimsel
etkinligin oziinii teskil eden kuskuculuk acisindan tasvip edilemez niteliktedir. Nitekim ornekte
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zikredilen ifade, programa ddhil edildigi zaman itibariyla gecerli olsa da dersin islendigi zaman
diliminde béyle bir gezegenin bulunmasi durumunda gegerligini kaybedecektir.

Programlara icerigin ogrenmeyi desteklemesi acisindan bakis

Raporda 6gretim programlari, icerigin yasama yakin ve 6grenmeyi destekleyici nitelikte
olmasi agisindan da degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerde one ¢gikan durumlarin bir kismi séyle
belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 54-57):

e Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 'nda, ozellikle tarih ve cografya konularimin miktar
ve orant azaltilarak kazamimlarin yogunlugu sorununun iistesinden gelinmeye c¢alisildigi
anlastimaktadwr. Ancak yapilandirmacilik ¢ergevesinde benimsenen “yansitict diisiinme olarak
sosyal bilgiler 6gretimi” anlayist ve “sosyal bilimler ¢atisi olarak sosyal bilgiler ogretimi” anlayist
programin muhtevasin genisletmistir. Ekonomi, sosyoloji, sosyal psikoloji, siyaset bilimi vb. sosyal
bilim disiplinlerine ait konular da programlara dahil edilmis, béylece konu sayist ve/veya hacmi
onceki miktar1 da asmustir. Bununla birlikte ozellikle tarih ve cografya konularindaki bilgilerin
stmrlandwriimis olmasi ogretmenler ve veliler iizerinde igerigin azaltilmis oldugu izlenimini
uyandirmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’min yapt ve ¢ikti bakimindan iilkemiz
sartlarina uygun oldugunu séylemek zordur. Buna karsilik sosyal bilgiler kavrami ve program
anlayisimin kiiresellesme ve bireysellesme olgularina paralel bir nitelik tasidigi séylenebilir. Halbuki
tilkemizin bulundugu konum itibariyla 6grencilerin erken yaslarda iilke tarihini ¢ok iyi ogrenmeleri
ve vatan sevgisi igin iilke cografyasini ¢ok iyi tanimalart gerekmektedir.

e Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda bazi konularin ele alinmasinda gecikmeler
tespit edilmistir. Ornegin biyolojideki kalitim konusunun bir onceki sinifa alinmasimin daha yerinde
olacagi ongoriilmektedir. Kimyada, ogrencinin 7. sinifta dogrudan elektron dizilimine ge¢cmesinin
cok keskin bir gecis oldugu diisiiniilmektedir. Coziim olarak bir énceki sinif olan 6. sinifta element
ve bilesiklerin tamtilmasi onerilmektedir. 6. sinif programinda maddenin tanecikli yapisi konusunda
kazammlarda atomdan bahsedilmiyor, “tanecik” ifadesi gegiyor. 7. Sufa gelindiginde ayni konu

FEENTS

“atom”, “molekiil”, “bilesik iyon” olarak karsimiza yogun ve zorlayici bir sekilde ¢ikiyor. 6. sinifta

o wc

“atom”, “element” ve “bilesik” kavramlarina deginilse daha dengeli bir dagilim olabilir.

e Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda icerigin ogrencilerin giindelik yasamlarinda
karsilastiklar: olay ve olgular: yeterince karsilamadigi goriilmektedir. Ornegin 4. sumf icin (s. 30)
“Suggested Lexis” siitununda kazandirilmasi hedeflenen mesleklerin (ornegin post officer)
ogrencilerin kendi giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri meslek gruplari dikkate alinarak
giincellenmesi gerekmektedir. Ote yandan yazma becerileri icin éngériilen etkinliklerde “e-mail,
SMS, blog, videoblog, hotel registration forms” gibi giincel tiirleri ornekleyici nitelikte icerigin
arttirldmasi faydali olacaktir. Ayrica programlarin genelinde edebi metinlere (poem, story vb.) ¢ok
az yer verilmistir.

e Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programi, ¢ok genel ve soyut kavram ve olgularla
ilgili tamim, agiklama ve simflandirmalara dayanmaktadir. Ozellikle klasik donem sosyologlarinin
orijinal metinlerinden ornekler iizerinde analiz, metin yorumlama ve anlama ¢alismalari yapilmast,
genel kalamin ozellesmesini, soyut konularin da somutlagmasini ve somut irtibatlarin kurulmasini
saglayacaktir.

e Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda farkli tiirlerde yazma
calismalarinin bulunmasina ragmen siir yazmaya yonelik bir ¢alisma yapilmamasi bir eksiklik
olarak tespit edilmistir.

Programlara igerik-kazanum iliskisi agisindan bakis
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Raporda program gelistirme siirecinde igerigin tasimasi gereken Onemli Ozelliklerden
birisinin ilgililik/iliskililik oldugu vurgulanmustir. Igerigin, kazanimlarla tutarli olmasima ve ayni
zamanda Ozel bir alana hizmet etmesi gerektigine dikkat cekilmistir. Bu dogrultuda, 6gretim
programlar1 icerik-kazanimlar iliskisi agisindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerde one
cikan bazi drnekler sdyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 58):

e Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisi 6gretiminin sezdirme yoluyla yapilacag:
belirtilmesine ragmen dil bilgisi konularmin kazamm olarak sunulmasi ve égrenme alanlarina
diizensiz bicimde dagitilmis olmasi metin merkezli dil bilgisi ogretimini giiclestirmektedir. Bu
vaklagim yerine, dil bilgisi 6gretimi bagimsiz bir 6grenme alani olarak yapuandiriimasina veya ders
isleme siirecinde dil bilgisi kazanmmlarinin becerilerle nasil iligkilendirilecegi a¢iklanmasina ihtiyag
vardir.

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nda (s. 66, 67 ve 146) yer alan kazammlar ve
etkinlik ornekleri icerikle eslesmemektedir. Kazanimlarda veya etkinlikler icerisinde miizeciligin
Tiirkiye’'de yerlesmesini saglayan ve ilk miizeyi agan kisi olarak Osman Hamdi Bey’den
bahsedilmemektediv. Kazammlarda “Tarihi ¢evrelerdeki, miizelerdeki ve sanat galerilerindeki
eserlerden yola ¢ikarak iki boyutlu tasarimlar yapar.” Ifadesi kullanilmasina ragmen etkinlikler
kisminda herhangi bir uygulamaya yer verilmemis, tartisma teknigine yer verilmigstir.

Programlara dil ve anlatim agisindan bakis

Raporun bu boliimii Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlii’nin &gretim programlarinin
Ogelerinin ve igeriginin olusturulmasinda “Tiirkceyi dogru ve etkin kullanma” ilkesine bagl
kalmasina iliskin beklentiyle baglamaktadir. Bu beklenti dogrultusunda dil ve anlatim agisindan
incelenen programlarda goze garpan ornekler raporda su sekilde yer almaktadir (Egitim-Bir-Sen,
2017: 60):

o Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda c¢ok sayida anlatim bozukluguna rastlanmistir.
Ornegin “3. Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve yorumlayan,
... kazamim maddesinde (s. 3) swralanan hususlar arasinda bir mantik silsilesi bulunmadigr gibi
kazamm ciimlesi ifade bozuklugu da icermektedir. Ayni sayfada “Ogrencilerin zihinsel becerilerini
gelistirme, iletisim kurma, duygu ve diistincelerini ifade etme, bilgi edinmelerinde dilin yeri olduk¢a
onemlidir.” Ciimlesinde anlatim bozuklugu vardir.

e Sosyal Bilgiler Programi’nda ve Tarih Dersi Ogretim Programi’'nda amaglar kismi ile
program genelinde gegcen “ulusal” ve “milli” kelimelerinin tercihi konusunda standart yoktur.

Programlara amacg-igerik iliskisi agisindan bakis

Raporun bu béliimiinde program gelistirme siirecinde igerigin tasimasi gereken onemli
Ozelliklerden birisinin amaca uygunluk oldugu vurgulanmistir. Bu dogrultuda programlara amag-
icerik iligkisi bakimmdan yapilan degerlendirmelerin bir kismi soyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen,
2017: (61-63):

e Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi genel amaglar: cercevesinde
incelendiginde din ve laiklik 6grenme alanindaki konularin amaci asan genislikte ele alindig tespit
edilmistir.

o Fizik Ogretim Programi’'nda yer alan “etige ve sosyal etkilerine uygun bilimsel dayanag:
olan fizik uygulamalarina karar verme ’ye yonelik ifadeyi karsilayabilecek herhangi bir kazanim
veya actklamaya rastlanmamistir. Ayrica bilim-teknoloji-toplum-cevre dgrenme alanimin altinda
aciklanan “girisimcilik ruhu kazanma, empati kurma ve risk almaya yonelik herhangi bir bulguya
da rastlanmanmustir.
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e Ingilizce Dersi Programlarinda, 2. ve 3. simif programimin uygulama énerileri boliimiinde
“Cocuklara Ingilizcenin kolay ve ¢ok zevkli oldugu elden geldigince ¢ok tekrarlanmali.” ifadesine
ver verilmistir. Ancak boyle bir duyussal hedefin ¢ok kez tekrarlanmak suretiyle
gerceklestirilemeyecegi aciktir. Bilakis bu hedef mutlaka uygulamada deneyimleyerek edinilecek
duyussal bir 6grenme iirtintidiir.

Programlara kazanimlarin 6grenci gelisim ozelliklerine uygunlugu agisindan bakis

Raporun bu kisminda ger¢ek¢i ve ulasilabilir kazanimlarin belirlenmesi siirecinde;
Ogrencinin i¢inde bulundugu gelisim doneminin 6zelliklerini dikkate alan bir anlayisla hareket
edilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ogretim programlarinin kazanimlar ve hedef dgrenci kitlesinin
gelisim donemi oOzelliklerine uygunlugu agisindan degerlendirilmesinde one ¢ikan bazi 6rnekler
sunlardir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 65):

o Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi Programi ile Ortaogretim Temel Dini Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda farkly iinite basliklariyla aym konular, aym kazammlar ve aciklamalarla
tekrar edilmistir. Ortadgretim temel dini bilgiler (Islam I) dersinde sadece bir iinite, ortadgretim
temel dini bilgiler (Islam 1I) dersinde ise sadece ii¢ iinite tekrar niteliginde degildir. Programlarin
modiiler tarzda hazirlandigi varsayisa bile bu kadar c¢ok iinitenin aym konu baslhklari ve
kazammlariyla tekrarlanmasi, s6z konusu programlar hazirlanirken ortaokul ve lise égrencilerinin
ilgi, ihtivag ve gelisim ozellikleri bakimindan farkhiliklarimin  yeterince g6z oniinde
bulundurulmadigim diisiindiirmektedir.

e Tarih Dersi Ogretim Programlarinda bazi kazammlarin ¢ok iist diizey bilgi ve beceriler
gerektirdigi degerlendirilmistir. Ornegin 9. sinif tarih dersinin birinci iinitesinin 7. kazamm ciimlesi
soyledir: “Tarih arastirmaciligi ve tarih yaziniyla ilgili yaklasimlar: kavrar.” Bir¢ok tarih lisans
programinda bile tamami okutulmayan bu konularin tek bir kazamm kapsaminda 9. sinif
ogrencilerine kazandirilmasi, ulagilmast zor bir amagtir. Ayrica programlarda yer alan, tarih
ogretimine yonelik amaglar yeterince agik, anlasilir, ulagilabilir ve sumif icinde uygulanabilir
nitelikte degildir. “Ogrencilerin farkli dénem, mekdn ve kisilere ait toplumlar arasi siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin giintimiize yansimalar: hakkinda
ctkarimlarda bulunmalarim saglamak” amaci bu duruma érnek verilebilir.

Programlara kazammlarin disiplinler arasi yaklasima uygunlugu acisindan bakis

Bu boliim, 6gretim programlarindaki kazanimlarin disiplinler arasi yaklagima uygunlugu
bakimindan incelenmesi sonucu ortaya cikarilan elestiriye acik Ornekleri icermektedir. Bu
orneklerden bir kismui soyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 67):

e Cografya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazammlarin diger d&gretim
programlarinda bulunan hangi kazamimlarla ve hangi diizeylerde iliskilendirilebilecegi hususunda
herhangi bir aciklama bulunmamaktadir. Bu ¢ercevede c¢oziilme, erime, fiziksel ve kimyasal
coziinme, bitki tiirlerinin ozellikleri, ekosistemler, dogal afetler konulari fizik, kimya ve biyoloji
dersleri ogretim programlariyla; harita, olgek, alan, egim, uzunluk hesaplamalari matematik dersi
ogretim programiyla; gogler, yerlesmeler, gecim tarzlar, Tiirk kiiltiirii bolgeleri gibi konular da
tarih dersi 6gretim programiyla iligkilendirilmesine ihtiyag¢ vardir.

o 8. sunif diizeyinde islenen Tiirkive Cumhuriveti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
Programi’min, Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda 6. ve 7. suf diizeyinde iglenen konularla
baglantis1 bulunmamaktadir. Onceki simiflarda islenen Osmanli tarihi konulariyla bu simifia baglant:
kurulmadan yeni konuya gegilmektedir.

Programlara diigiinme becerilerini gelistirme agisindan bakig
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Bloom taksonomisinde yer alan; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirmeden olusan alt1 biligsel alan siniflandirmasi dikkate alinarak hazirlanan bu boliimde;
diisiinme becerileri ve bu becerilerde yetkinlestirme baglaminda 6gretim programlari ele alinmistir.
Bu ger¢evede 6ne ¢ikan bazi elestiriler sdyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 72-73):

o Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Ogretim Programi 'nda ¢ok fazla
kazamm bulundugundan dolayr ogrencilerin muhakeme yeteneklerini ortaya ¢ikaracak etkinliklere
ver ve zaman ayrilamamustir. Farkli diisiincelerin kendisini ifade edebilmesi ve bu vesileyle konunun
farkli acilardan degerlendirilmesinin saglanmasi amaciyla en azindan bazi konularda (milli
miicadelenin orgiitlenme asamasi, cemiyetler, inkilaplar, ¢ok partili hayata gegis denemeleri gibi)
daha sorgulayici bir tarzin benimsenmesi, lise diizeyindeki genglerin konuya ilgisini arttiracag gibi,
konularin daha iyi anlagilmasina da katki saglayacaktir.

e Cografya Dersi Ogretim Programi'nda yer alan A. 9. 7. Kazamminin agiklamasinda
“Harita okuma becerisi, kiire ve atlas kullanma becerisi, sorgulama becerisi, kanit kullanma becerisi
kazammla birlikte organize edilerek verilecek becerilerdir.” denilmektedir. Bu ifade iist diizey
birtakim becerileri isaret etmektedir. Ancak kazammun ifadesi programda su sekildedir: “A. 9. 7.
Diinyamin sekli ve hareketlerinin etkilerini yorumlar.” “Iklim Sistemlerinin Olusumu” bagshkli
etkinlik 6nerisinde de “Diinya ve giines sistemine ait ¢esitli haritalar ve diger gorsel materyallerden
yararlanarak diinyadaki genel iklim kusaklarimin olusumunun nasil oldugu sorgulanwr. Farkl iklim
kusaklarinin ozelliklerine gére sloganlar hazirlanabilir.” denilmektedir. Kazanim ve etkinlik 6nerisi
—aciklamasimin ¢agrisimlarimin hilafina— bu haliyle diinyanin sekli ve hareketlerinin sonuglarini tam
olarak vermedigi gibi eksik ve yanlis ogrenmelere de kapr acacak sekilde yazilmistir. Zira etkinlik
onerisinde heniiz hava, hava durumu ve iklim unsurunu 6grenmemis 6grencilerden, iklim kusaklarin
diinyamin  sekliyle iliskilendirmeleri beklenmektedir. Ayrica etkinlik ifadesi, mevcut haliyle
“Diinyanin sekli ve sonuglart sadece iklim agisindan ele alimr.” gibi bir yanlis anlamaya mahal
verecek mahiyettedir.

Programlara evrensel degerlerin gelisimine etkisi agisindan bakis

Raporun bu boéliimiinde, 6gretim programlart hosgorii, empati, insan haklarina saygi,
hukukun dstiinligi vb. evrensel, insani, demokratik ve hukuki degerlerin gelisimini desteklemesi
agisindan ele alinmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda 6ne ¢ikan bazi durumlara ait 6rnekler
soyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 73):

o Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi’nin
tarihimizin bir doneminin ozgiil kosullar: altinda yasanmus tek partili rejim ve kuvvetler birligi ilkesi
gibi uygulamalar: olumlayan ifadeler icermesi, parlamenter demokrasinin temel degerleriyle
celismektedir. Ayrica Istiklal Mahkemelerinin yarg: usulleri gibi hukuka aykirt uygulamalara dair
savunmact yaklasim da 6grencilerimizde demokratik ve hukuki degerlerin gelisimini olumsuz yénde
etkileyebilecek niteliktedir.

Programlara dgrencilerin farkly ilgilerine, yeteneklerine ve ihtiyaclarina yonelik ¢esitliligin
gozetilmesi agisindan bakig

Bu béliimde 6gretim programlari, 6grencilerin farkli ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina gore
cesitlilige yer vermesi bakimindan ele alinmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda 6ne ¢ikan bazi
ornekler soyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 74):

e Bilim Uygulamalar:i Dersi Ogretim Programi ve Cevre Egitimi Dersi Ogretim
Programi’nda ogrencilerin farkli ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina yonelik herhangi bir ifade tespit
edilememistir
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e Fizik Dersi Ogretim Programi’'nda, programin égretme 6grenme yaklasimi kisminda, zel
egitime ihtiyact olan ogrenciler icin ozellikleri, egitim performanslari ve ihtiyaglart dogrultusunda
fizik dersi ogretim programi temel alinarak “Bireysellestirilmis Egitim (BEP)” hazirlanmasi ve
uygulanmasi tavsiye edilmig, ancak programin genelinde bu tiirden bir cesitliligi saglayacak
herhangi bir 6ge yapuandiriimamistir.

Programlara bir iist sinif ve/veya diizeye hazirlayict olma niteligi agisindan bakis

Bu bolim 6grencilerin bir iist diizeye hazirlanmasi bakimindan programlart ele alan
degerlendirmeleri icermektedir. Programlarda 6grencilerin bir {ist diizeye hazirlanmasi siirecine
iliskin tespit edilen hatali uygulamalar soyle belirtilmektedir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 75):

e Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’mn highir diizeyinde temel plastik sanatlarda
kullanilan kavramlar ve terimlerle ilgili bilgi verilmemektedir. Ozellikle ogrenme alani konulart
verilmeden once konuyla ilgili kavramlar ve terimler hakkinda bilgi verilmesine ihtiyac vardir.

o Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda ilk ve ortaokul diizeylerinde genel olarak yazma
(writing) becerisine yeterince yer verilmemistir. Bu durum 6grencinin bu temel beceriyi yeterince
kazanamamasina ve dolayisiyla 9. suifa basladiginda programin lise i¢in ongordiigii kazammlar
agisindan yetersiz kalmasina yol agmaktadir.

Programlara kazanimlarin giinliik hayatla iliskilendirilmeleri agisindan bakis

Bu boliim, hayatilik ilkesinin de bir geregi olarak dgretim programlarinda giinliik hayattan
orneklere yer verilmesi gerektigi ve bu orneklerin, sosyal gerceklikteki degisimlere bagli olarak
stirekli giincellenmesi Onerisiyle baglamaktadir. Bu baglamda, 6gretim programlari giinliik hayat ve
pratikle baglantisi a¢isindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerden bazilari sdyle belirtilebilir
(Egitim-Bir-Sen, 2017: 77):

e Ortaégretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programi giincelle iliskili héle getirilmelidir. Bu
cergevede ornegin modernlesme ve kiiresellesme siirecinin Orta Dogu’daki siyasal rejimleri nasil
bir degisime ugrattig1 6zel ornekler araciligiyla tartisilabiliv. Bunun icin Irak ve Suriye 'nin isgali,
Misir’da yapilan askeri darbe ve 15 Temmuz Darbe Girisimi gibi giincel Orneklerden
yararlanilabilir.

Programlara onerilen siire agisindan bakug

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin islenme siirelerinin gercek¢i olmadif
takdirde Ogretmenlerin kisitli vakit ile kazanimlarin tamamini verme kaygisi altinda kalacagi
vurgulanmaktadir. Bu durumun yeterli odaklanmanin, rehberlik saglanmanin ve kazanimlarin bir
kismmin ihmal edilmesine neden olacagi ileri siiriilmektedir. Programlarin siire acisindan
degerlendirilmesi sonucu yapilan tespitlerden dne ¢ikan bazi 6rnekler soyle belirtilebilir (Egitim-Bir-
Sen, 2017: 79):

e Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 4. sinifia bulunan maddenin 1s1 etkisiyle
degisimi konusunda 2 kazanim icin 4 ders saati siire verilmistir. Ancak kazamimlardan ilki deney
tasarlayip yapmaya, ikincisi deney yapip sonu¢larini yorumlamaya yoneliktir. 4. sinif diizeyindeki
ogrencilere bu siire icerisinde belirtilen kazamimlar: kazandirmak giictiiv. Daha fazla zaman
gereklidir. 7. simif ogretim programinda maddenin tanecikli yapisi konusunda atomun yapisi ve temel
parcactklar, gegmisten giiniimiize atom kavrami hakkindaki diisiinceler, iyonlarin olusumu, molekiil
olusumu, model olusturma ve sunmayt iceren kazammlarin 6 ders saati icerisinde kazandwrilmasi
giictiir. Benzer sekilde evsel atiklar ve geri doniisiim konusunda ogrenciden iki farkl konuda proje
gelistirmesi, ¢cevresinde sorumluluk gelistirmesi, model olusturmasi ve sunmasi, kaynaklar: etkili
kullanmast ve ekonomiye katkisini tartismasi, geri doniisiim maddelerini siniflandirmasi icin verilen
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stire toplam 6 ders saati olarak planlanmistir. Bu siire icerisinde belirtilen kazammlart kazandirmak
giictiir. Buna karsin 4. suimf programinda ogrencinin madde ve cismi tammlayp aralarindaki fark
aciklamast icin 3 ders saati siire verilmistir. Benzer sekilde 5. sinif diizeyinde kuvvetin biiyiikliigiinii
dinamometre ile odlgiip birimini ifade etmek igin 6 ders saati siire ongorilmiistiir. 6. Sinif
programinda ise fiziksel ve kimyasal degigimi anlamast i¢cin ogrenciye 6 ders saati siire taninmistir.
Belirtilen siireler sz konusu kazammlar icin fazla goriinmektedir. Verilen orneklerden de tespit
edilebilecegi iizere verilen siireler ile bu siireler icinde hedeflenen kazanmimlar agisindan
miitekabiliyet ve denge yeterince saglanamamigtir.

Programlara agamali 6grenme ilkelerine uygunluk agisindan bakig

Programlarin 6gretme siireci ve igerik diizenlemesi belirli ilkeler g6z 6niinde bulundurularak
hazirlanmalidir. Bu baglamda, raporda, &gretim programlari asamali 6grenme ilkelerine gore
degerlendirilmis ve tespit edilen elestiriye agik kisimlari sdyle belirtilmistir (Egitim-Bir-Sen, 2017:
80-83):

o [lk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’min 8. simif iceriginde (s.
62) yer alan “Zekdt, Hac ve Kurban Ibadeti” bashkli iinite, birden fazla konunun tek iiniteye
stkistirilmus hali goriiniimiindedir. Nitekim 11 kazammdan 6 st paylasma ve yardimlagsma, 2 ’si zekat
ve sadaka, 4’1 hac ve 1’i de kurban konusuna atifta bulunmaktadr. Kazamm dagilimindan da
goriilecegi tizere ti¢ konu, 11 kazanmimda, birden fazla doniislerle toplamda 13 kazanim gibi bir ifade
baglami i¢cinde sunulmaktadir. Oysa lise egitiminde de din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin zorunlu
derslerden oldugu dikkate alindiginda, konular tekrara diismeksizin ve “yardimlasma” temasina
atifla sarmal bir mantikla verilebilirdi. Ikinci bir érnek ortaokul ve lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programlarindan verilebilir. Bu programlarin Hz. Muhammed 6grenme alamndaki
tinite ve konular arasinda ¢ok sayida tekrar bulunmaktadir. Bu durum égrencide bikkinliga sebep
olabilecektir. Oysa konu sayisinin azaltilmasi, konularda tekrara diisiilmemesi miimkiindiir. Ote
yandan bu dersin lisede bir saate diistiigii de dikkate alinarak ozellikle lise diizeyinde konu sayisi
rahatlikla azaltilabilir. Benzer bigimde ilkogretim ve ortaégretim programlarinda, “Kur’'an ve
Yorumu” ogrenme alamindaki iinite ve konular birbirini tekrar etmektediv. Konu sayisi azaltilmall,
konular tekrar edilmemelidir.

e Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi’'nda 9. Simf diizeyinde —ddeta— tiim
cografi kavramlarin yer almast somuttan soyuta ilkesiyle ¢elismektedir. Etkili cografya 6gretiminde
amag 6grenciye asirt bilgi yiiklemesi yapmak degil daha somut, kalici, anlagilir bilgiler sunmaktir.
Ayrica programin genelinde Tiirkiye cografyasi gorece az yer kaplamaktadwr. Yakin cografyay
ogrenmeden diinyayr anlamak ise yakindan uzaga ilkesiyle dogal olarak celismektedir.

Programlara olgiilebilirlik acisindan bakig

Raporun bu kisminda, 6gretim programlarinin igerik ve kazanimlari Olgiilebilir olup
olmamasi bakimindan ele alinmistir. Yapilan inceleme sonucunda éne ¢ikan bazi degerlendirmeler
soyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 84):

e Ingilizce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bazi kazanmimlarin él¢iilebilir olmadig
goriilmektedir. Ornegin ogrencilerden 2. Simiftan itibaren programda linki verilen European
Language Portfolio yu doldurmalar: ve okula getirmeleri istenmektedir. Ancak 10-14 ve 15-18 yas
gruplart igin hazirlanmis olan bu portfolyonun programda okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi oncelenmeyen 2-3. sumiflara uygunlugunun yeniden sorgulanmasi yararl olacaktir.

Programlara 6l¢me araglarinin yeterliligi ve uygunlugu agisindan bakus
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Raporda 6gretim programlari, Slgme aracglarinin kazanimlart 6lgme ve degerlendirme
stirecinde yeterli ve uygun olup olmamasi agisindan da ele alinmistir. Yapilan degerlendirmelerde
one ¢ikan hususlardan bir kismi s6yle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 85-86):

e Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nda iiriin odakli 6lcme ve degerlendirmenin yani sira
stire¢ odakli 6l¢me ve degerlendirmenin de kullanilmas: gerektigi belirtilmis, ancak kullaniimast
onerilmis herhangi bir 6l¢me aracina yer verilmemigtir. Benzer sekilde Kimya Dersi Programi’nda
kullamilabilecek tamamlayict olgme ve degerlendirme tekniklerine belirgin bir sekilde yer
verilmemigtir. Bu duruma iligkin herhangi bir agiklama, ornek veya uygulamaya da rastlanmamustir.
Ote yandan Fizik Dersi Programi’nda tamilayici, bicimlendirici ve diizey belirleyici 6lgme
uygulamalart ve iiriin/ siire¢ degerlendirme baglaminda verilen farkly 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin nasu kullanilacagina yonelik bilgiye rastlanamamustir.

Programlarda oénerilen 6lgme araglarinin siire¢ veya ¢ikti hakkinda tespite imkdn verir
nitelikte olmasi acisindan bakis

Bu boliimde 6lgme araglarimin, siireg ya da ¢iktilar ile ilgili tespitler yapilabilmesine imkan
verir nitelikte olup olmadigina dair incelenmesi yer almaktadir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda
one ¢ikan durumlar soyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 87):

® Programlarda iiriin ve siire¢ odakli geleneksel-tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
teknikleri birkag ornek (6z degerlendirme, akran degerlendirme, performans degerlendirme) disinda
yeterince onerilmemistir.

e Programlarda uygun tekniklerin ilgili teknikiere wuygun ozelliklerin  olgiimiinde
kullanilmas: seklinde tutarli bir egslesme bulunmalidir. Bazi programlarda bu eslesmenin yeterince
saglanamadigim diisiindiiren drneklerle karsilasiimaktadir. Soz gelimi dereceli puanlama anahtart
(rubric) kullamiminin ongériildiigii bazi durumlarda bu uyum sorunu kendini géstermektedir. Bu
teknigin, genis anlamda bir degerlendirme verse bile, kazammlari ve geri bildirimleri
degerlendirmek igin ozellikle gorsel sanatlar agisindan uygun bir degerlendirme araci olmadig
soylenebilir.

Programlara olgiilecek ozellikleri yeterince agik tanimlamasi agisindan bakis

Bu bolim, 6gretim programlarini 6l¢iilecek dzelliklerin yeterince agik bir sekilde tanimlanip
tanimlanmamasi yonilyle ele almaktadir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda 6ne ¢ikan durumlar
soyle belirtilebilir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 89):

o Tammlanabilme sorunu bazen ele alinan ozelligin dogasindan kaynaklanan bir durumdur.
Programlarda bununla ilgili 6rneklerle karsilasilmistir. Soz gelimi bir¢ok alanda duyussal ozellikler
bilissel ozelliklere gore daha zor tanimlanmaktadir.

o Tammlamada ayrintilarin arttirilmast bir tiir “i¢ ice gegme” ve “sumirlarin kaybolmast”
sorununa yol acabilmektedir. Bazi kazamimlarin altinda yer alan aciklamalar ayri bir kazanim
niteliginde olabilmekte, sadece kazanmimlarin él¢iilmesi, bazi agiklamalarin 6l¢iilememesi anlamina
gelebilmektedir. Birden fazla kazamnun birlestirilmeye ¢alisildigr durumlar da gozlenebilmektedir.
Bazi  agiklamalar  kazanimin  simwrlarimi  belivlemekten  ziyade farkli  bir davramsa atifta
bulunmaktadir. Ornegin Fizik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Olgiim yapmanin ve birim
sisteminin kullanilma gerekliligini aciklar.” kazammumn altinda yer alan acgiklamada fiziksel
biiyiikliikleri vektorel ve skaler olarak simiflandirmamn gerekliligi vurgulanmistir.

Programlara vurguladigi temel becerilerin ogretimi, olgiilmesi ve izlenmesi yaklasimi
acisindan bakis
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Programlarda yer alan Olgme siireclerinde biligsel alan iizerine odaklanildigi; bilgi ve
kavrama gibi diizeylere daha sik bagvuruldugu belirtilmektedir. Bu sebeple iist diizey diisiinme
becerilerinin dl¢lilmesinde programlarda daha az rastlanildigi vurgulanmaktadir (Egitim-Bir-Sen,
2017).

Programlara kazammlarin ve becerilerin élgiilmesine, izlenmesine ve degerlendirilmesine
iliskin aciklamalar: acisindan bakis

Ogretim programlarinda genel olarak tanilayici, bicimlendirici ve diizey belirleyici 6lgme
degerlendirme uygulamalarinin yer aldigi belirtilmektedir. Ayrica, iiriin ve siire¢ degerlendirilmesi
acisindan farkli 6lgme degerlendirme tekniklerinin nasil kullanilacagina yonelik yeterli bilgilerin yer
almadig da elestirilmektedir. Kazanimlar agisindan konuya yaklasildiginda ise agirlikli olarak bilgi
diizeyinde ve firiin degerlendirmeye daha yatkin bir durumun programlarda yer aldigi ileri
stiriilmektedir. Ayrica programlarin biiyilk bir kisminda kullanilabilecek tamamlayict 6lgme
degerlendirme tekniklerine net bir sekilde yer verilmedigi vurgulanmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2017).

Ders Cesitliligi ve Derslere Ayrilan Siire

1920’1lerden bugiine ilkokul ve ortaokul miifredatlarinda 6gretilen dersler diinya genelinde
benzer sekilde devam etmektedir. ilkokul miifredatinin oldukca 6nemli bir kisminz; dil, matematik,
fen ve sosyal bilimler, beden egitimi, sanat dersleri olusturmaktadir. Modern donemde ortaya ¢ikan
farkli derslere ragmen halen miifredatin temelinde bu alt1 dersin oldugu sdylenebilir. Ortaokul diizeyi
ele alindiginda ise bu alt1 derse ilaveten yabanci dil dersi 6nem kazanmustir. Tirkiye’de diinyadaki
bu genel egilime benzer bir ilk ve ortaokul miifredatina sahiptir. Ilkokulda alt1 temel ders ortaokulda
da yedi temel ders goriilmektedir (Egitim-Bir-Sen, 2017).

Beden egitimi ve sanat/estetik dersleri 1920’lerden bugiine 6zellikle ilkokul miifredatindaki
Oonemini korumaya devam etmektedir. Ortaokul diizeyine gegildiginde bu derslere ayrilan zaman
azalmaktadir. Tarihsel olarak Tiirkiye’de bu derslere verilen Onem, diinya ile benzerlik
gostermektedir. Din/ahlak/etik egitimine bakildiginda neredeyse tiim iilkelerde bu dersin egitiminin
verildigi goriilmektedir. Din/ahlak/etik dersine ayrilan zaman ilkokulda daha fazla iken bu oran
ortaokulda azalmaktadir. Tiirkiye’de ise farkli bir durum séz konusudur. ilkokulda bu derslere
ayrilan zaman daha az iken ortaokulda daha fazladir (Egitim-Bir-Sen, 2017: 104).

Oneriler

Egitim-Bir-Sen (2017) tarafindan hazirlanan program degerlendirme raporunda yer alan
oneriler soyle belirtilebilir (110-115):

e Yeni Tiirkiye ve demokratiklesme vizyonu, ogretim programlariyla biitiinlestirilmelidir.
® Talim ve Terbiye Kurulu yeniden yaptlandirimalidir.

o Ayrintili ogretim programlart yerine standartlar benimsenmelidir.

e Empatik ve elestirel bir milli tarih/kiiltiir anlayisi benimsenmelidir.

® Din egitimi, toplumsal talepler temelinde yeniden yapilandiriimalidir.

o Ogretim programlar: gelistirme siireci siirekli izlenmeli ve katiimci bir sekilde
gelistirilmelidir.

e Ogretim programlart ve merkezi sinavlar arasinda ahenk saglanmalidir.

® Haftalik ders saatleri ve ozellikle temel derslere ayrilan siireler azaltilmamalidir.
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Tiirkiye Egitim, Ogretim ve Bilim Hizmetleri Kolu Kamu Cahsanlar1 Sendikasi
Raporunda One Cikan Degerlendirmeler

Tirk Egitim-Sen tarafindan programlarin incelenmesi amaciyla 2017 yilinda Karadeniz
Teknik Universitesinde ogretim elemanlar1 ve MEB 6gretmenlerinin  katilimiyla calistay
diizenlenerek bir rapor hazirlanmistir. Hazirlanan rapor; ilkokul, ortaokul ve lise kademelerini ayr1
ayr1 ele alarak olusturulmustur. Rapor, programlara ait genel goriisler ile baslamaktadir. Diger
kisimlarda ise ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki derslerin ayr1 ayri degerlendirmelerine yer
verilmigtir. Son kisimda ise programlara iligkin genel bir degerlendirme yapilarak rapor
tamamlanmustir (Tirk Egitim-Sen, 2017).

Raporun “genel goriisler” kismu MEB’e yoéneltilen; yapilmis olan programlari
degerlendirmek yerine programlar daha fikir asamasindayken Ogretmenlerin goriisleriyle yola
cikilmasi gerektigi elestirisiyle baglamaktadir. Yaparak yasayarak 6grenmenin on plana alimmasi,
Atatiirkgiiliik konularinin programlarda yer almasi ve Atatiirk’iin ilim ve fen alanindaki ¢aligmalarina
deginilmesi Onerilmektedir. Ayrica, Ogretim yontemleri konusunda Ogretmenlerin her yil
bilgilendirilmesi ile programlarda iilke-millet sevgisini ve vatamn boliinmez biitiinliigiini
vurgulayan konulara yer verilmesi gerektigi de belirtilmektedir (Tiirk Egitim-Sen, 2017).

Ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde yer alan cesitli derslerin programlarma iliskin yapilan
degerlendirmelerin bir kismu soyle 6zetlenebilir (Tirk Egitim-Sen, 2017):

Ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Program

e 1, 2 ve 3. siniflarda uygulanan 6lgme degerlendirme sistemi igerisinde kullanilan ¢ok iyi,
iyi ve gelistirilmeli kavramlarina “orta” kavraminin eklenmesi gerekmektedir.

e Programda metinlerin nasil islenecegi konusunu belirginlestirmek i¢in 6rnek bir metin
igsleme siirecine yer verilmelidir.

e 1. siniflar i¢in programda belirtilen 35 dinleme metni oldukg¢a fazladir. Her temada iki tane
olacak sekilde diizenlenmelidir.

e SOylenisi ve okunusundaki giigliikler sebebiyle “L” ve “N” sesleri, farkli gruplara
almmalidir.

ilkokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

e Uygulanabilirligin kolaylastirilmas: amaciyla okullara deney materyali ve akilli tahta
uyumlu sanal programlar génderilmelidir.

e Cikarilan erozyon ve heyelan konularinin eklenmesi yarali goriilmektedir.

e Biyoloji yerine astronomi ile programa baslamanin, 6grencileri bilime yonlendirecegi
diisiincesiyle dogru bulunmaktadir.

ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

e Kazanimlara milli miicadele donemi eklenmesi Onerilmektedir. Ayrica, kazanimlarin
Atatiirkgiiliik konular ile eslestirilmemesi elestirilmektedir. Bununla birlikte, kazanimlar arasinda
geciste “gecislilik” ilkesinin goz ard1 edildigi belirtilmektedir.

e Milli giinler ve bayramlar baglig1 altinda; 15 Temmuz Demokrasi Zaferi ve Sehitleri Anma
Glnili’niin yer almasi isabetli bulunmaktadir.

e Programa ait kazanimlarin 2015 yilina kiyasla sayica azaltilmasimin, kapsami daralttig
endisesi dile getirilmektedir.
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Ortaokul Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

e Mevcut programda yer alan 15 temel becerinin, 13’{iniin yeni programda aynen yer aldigi,
“yaratici diislinme becerisinin” ¢ikartildigi ve “bilgi teknolojilerini kullanma becerisinin™ dijital
okuryazarlik seklinde degistirildigi vurgulanmaktadir.

e Programlar degerler acisindan kiyaslanarak mevcut programda 20 olan deger ifadesinin, 27
degere cikartilmast ile yeni programin daha genis bir deger yaklasimi getirdigine dikkat
¢ekilmektedir. Bunula birlikte, adil olma, duyarlilik, misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme,
sevgi ve temizlik degerlerinin programda yer almayisi elestirilmektedir.

® 175 olan kazanim sayisinin 136’ya indirilmesi olumlu bulunmaktadir. Ayrica, kazanimlari
ele alan agiklamalar kisminin programlarda yer almasi yerinde bulunmustur.

e Besinci smif programlarindan Atatiirkgiililk konularnin ¢ikarilmasi elestirilmektedir.
Ogrenci seviyesine gore ayarlanip tekrar programa eklenilmesi gerektigi dnerilmektedir.

Ortaokul Ingilizce Dersi Ogretim Programi

e Programin Tiirkiye’deki sosyal yasam, ekonomik seviye ve kiiltiirel 6zellikler dikkate
almarak hazirlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Kitaplar ve bu kitaplarin igerikleri diizenlenirken
Tiirkiye’nin yasam kosullar1 ve 6grencilerin yas araliklarinin géz 6niinde bulundurulmasi gerektigi
belirtilmektedir.

e Konusma ve dinleme becerileri i¢in ders saatinin artirilmast ve kitaplara ait igeriklerin
dinleme ve konugma aktivitelerine uygun hale getirilmesi 6nerilmektedir.

e Kazanim sayilarmin azaltilarak etkinlik sayilarinin arttirilmasiyla 6grencilere daha fazla
uygulama imkan1 sunulmasi gerektigi dile getirilmistir. Ayrica, dort temel beceri olan listening,
reading, writing ve speaking etkinliklerinin oldugu kitaplarin hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Ortaokul Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Program

e Programin genel amagclarina sanatin evrensel degerleri ve diinya sanat tarihi hakkinda bilgi
sahibi olabilme konularinin eklenmesi gerektigi belirtilmektedir.

e Programin degerler egitimi kismina sanat1 segme, sanat eserini koruma, sanatgtya sahip
¢ikma ile Atatlirk’iin sanata ve sanat¢iya verdigi Onem konularinin eklenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir.

e Belirli giin ve haftalar etkinliklerinin igeriginde; okul i¢i resim yarigmalari, sergiler,
Atatlirk ve milli bayramlara yonelik ¢calismalar gibi konularin yer almasi gerektigi ifade edilmektedir.

e Okullarmm fiziki sartlar1 daha iyi hale getirilerek resim atdlyelerinin olusturulmasi
Onerilmektedir.

Lise Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Program

¢ Programin diinya edebiyatindan 10. sinifta “roman, efsane ve destan”, 12. sinifta “deneme”
tiirlinden bir eserle sinirli tutulmasi; eksiklik olarak nitelendirilmektedir. Bunun yani sira, 12. Sinifta
diinya edebiyatinin roman, hikaye, tiyatro ve siir seckileriyle tanitilmas1 ve Tiirk edebiyatinin yerinin,
farkliliklarinin ve ortak 6zelliklerinin belirlenmesi i¢in bir {inite olusturulmasi dnerilmektedir.

e Programin taminda Tirk diinyas: edebiyatina yer verilmemesi bir eksiklik olarak
nitelendirilerek Tiirkiye Tirkleri disinda da bir Tiirk diinyas1 edebiyatinin programda yer almasi
gerektigi belirtilmektedir.
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e Degerlendirmelerle ilgili bilgi verilmesine ragmen performans ve uygulama notlarinin nasil
yapilandirilacaginin belirtilmemesi, iilke genelinde ortak bir degerlendirme yapilabilmesi yoniiyle
yetersiz bulunmaktadir.

Lise Fizik Dersi Ogretim Programi

e Bilissel alan basamaklarindan birisi olan bilimsel okuryazarligin gelistirilebilmesi igin
bilimsel bilgilerin (hipotez, kanun ve teori) ve yontem basamaklarinin kazanimlara eklenmesi
gerektigi belirtilmektedir.

e Ogretim programlarinda Tiirk bilim adamlarmin yaptig1 c¢alismalara yer verilmesinin
ogrencilerin Fen ve Matematik alanlarina yonelmesinde etkili olacagi ileri stiriilmektedir.

Lise Cografya Dersi Ogretim Program

e Vatan, millet, bayrak, hosgorii ve dini degerlerin konular arasinda yer almasi gerektigi
belirtilmektedir.

e Yakindan uzaga Ogrenme yonteminin kullanilmasi, iinite sonlarinda terimlerle ilgili
aciklamalarin yer almasi ve konularla ilgili 6rneklerde diinyada 6ne ¢ikmig yerlerin (Davos, Sangay
vb.) kullanilmasi 6nerilmektedir.

e Ogrencilerin Tiirkiye’yi tanimadan mezun olduklar1 gerekgesiyle 11. ve 12. smmflara
“Tiirkiye Cografyas1” dersinin konulmasi ve 12. sinifta uluslararasi orgiitler ile ilgili bilgi verilirken
daha genis ve giincel olaylara deginilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Raporun son kisminda yer alan genel degerlendirme kisminda programlarin degisen sartlar
ve Ogretim teknikleri dogrultusunda yenilenmesinin olumlu bulundugu belirtilmektedir. Ancak,
hazirlanan bir taslakla ilgili goriis alinmasinin yanlis oldugu; daha taslaga hazirlik agsamasinda
goriislerin alinmasi yoluyla siirecin baslatilmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Programlar ile ilgili
uygulamalarin, pilot uygulama ile gozlenmesi, eksikliklerin giderilmesi ve daha sonra genel
uygulamaya gecilmesi onerilmektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Program degerlendirme c¢alismalarinin amaci egitim programlarmin etkililigi hakkinda
yargida bulunmak ve programdaki aksakliklarin kaynagii tespit ederek gerekli diizenlemelerin
yapilmasini saglamak seklinde belirtilebilir (Patton, 2015). Bu baglamda, program degerlendirme
caligmalari, farkli paydaslarin da goriisleri alinarak yapilabilir (Brown, 1995). Programla ilgili
kapsamli ve ¢ok yonlii doniitlerin alinmasi bu yolla saglanabilir. Bu arastirmada, 2017 yilinda
giincellenen 6gretim programlarina iliskin egitim sendikalarinin yapmis oldugu degerlendirmeler
dogrultusunda ulasilan sonuglar soyle belirtilebilir:

Sendikalar tarafindan hazirlanan raporlar ¢esitli boliimlerden olusmaktadir. Egitim-Is
(2017), sendikasina ait program degerlendirme gériisleri iki boliim altinda 6zetlenmistir. ilk boliimde
“dgretim programlarinin” nasil gelistirilmesi gerektigine iliskin “degerlendirme g¢ergevesi”; ikinci
boliimde ise 6gretim programlari taslaklari hakkinda genel goriisler ile sosyal bilgiler alanina iliskin
genel degerlendirmeler yer almaktadir. Egitim-Bir-Sen, (2017) giris boliimii hari¢ li¢ bélimden
olusan bir rapor hazirlamistir. Raporun ikinci boliimiinde, mevcut O6gretim programlarinin
incelenmesi ve degerlendirmesi yapilmistir. Bu inceleme ve degerlendirmeler genel-6zel amaglar,
icerik, kazamimlar, 6grenme-0gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme boyutlarina goére ortaya
konulmustur. Ugiincii boliimde, uluslararas1 6rnekler ile kiyaslamali bigimde Tiirkiye’deki dersler ve
s6z konusu derslere ayrilan siireler incelenmistir. Son boliimde ise, elde edilen sonuglar ve bu
sonuglar temelinde yapilan 6neriler yer almaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2017).
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Egitim-Sen (2017), tarafindan hazirlanan rapor; sunus, giris ve sonu¢ boliimlerinden
olugsmaktadir. Giris boliimiinde programlar egitim anlayisi, benimsenen felsefe, degerler egitimi ve
dersler 6zelinde yapilan degerlendirmeler gibi basliklara gore ele alinmustir. Tiirk Egitim-Sen (2017),
raporu ise ilkokul, ortaokul ve lise kademelerini ayr1 ayri ele almaktadir. S6z konusu rapor,
programlara ait genel goriislerle baslamaktadir. Diger kisimlarda ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyindeki derslerin ayr1 ayri degerlendirmeleri 6ne g¢ikmaktadir. Son kisimda ise, programlara
iligkin genel bir degerlendirme yapilarak rapor tamamlanmastir.

Program degisikligine iliskin hazirlanan raporlarda MEB’in yapilmis olan programlar yerine
daha fikir agamasinda 6gretmenlerden goriis alarak yola ¢ikmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Tiirk
Egitim-Sen, 2017). Ayrica, MEB’in askiya ¢ikardigi taslak programlarin pilot uygulama yapilmadan,
bilimsel bir inceleme ve degerlendirmeye tabi tutulmadan uygulanacak olmasi kabul edilemez
bulunmustur. Program degisikligine ait gerekcenin belirtilmedigi, programimn olumlu olumsuz
yanlarmin ve eksikliklerinin bilimsel aragtirmalar ile desteklenmedigi, diinyada ve Tirkiye'de ¢ag
niifusundan beklentilerin, bilim ve teknolojideki gelismelerin gerektirdigi yeterlik diizeyleri
dogrultusunda egitim ihtiyaci belirleme arastirmalarinin yapilmadigi gibi elestiriler de yer almaktadir
(Egitim-Sen, 2017).

Bununla birlikte, MEB tarafindan mevcut durum arastirmasi yapilmadan 6gretim programi
gelistirilmesi bilimsel yontemlere aykirt bulunmustur. Tiirk egitim sisteminde uygulanan biitiin
programlar hazirlanma gerekgesine sahipken bu programlarin dayanagi olmadan hazirlandigi
vurgulanmaktadir. Sadece c¢iktilarin (gelistirilen taslaklar) kamuoyu ile paylasildigi ancak
girdiler/kaynaklar ve bu girdilerin/kaynaklarin kullanildigi faaliyetlerin somut, agik ve net bir sekilde
paylasilmadigi belirtilmektedir. Programlara iligskin izleme ve degerlendirmenin amaci, kapsami,
yontemi, bulgulari ve sonuglarinin ne oldugu bilgisi kamuoyuna sunulmadigi ve programlara iliskin
elestirel gorlislerin hangi kurum ve kisilerden alindigi ve yetkinliklerinin bilinmedigi ileri
siiriilmektedir (Egitim-is, 2017).

Programlarin, degisen sartlar ve 6gretim teknikleri dogrultusunda yenilenmesi Tiirk Egitim-
Sen (2017) tarafindan olumlu bulunmaktadir. Ancak, hazirlanmis bir taslakla ilgili goriis alinmasinin
yanlis oldugu; taslaga hazirlik agamasinda goriislerin alinmasi ile siirecin baglamasi gerektigi ifade
edilmektedir. Ayrica; programlar ile ilgili uygulamalarin, pilot uygulama ile gozlenmesi,
eksikliklerin giderilmesi ve daha sonra genel uygulamaya gecilmesi Onerilmektedir. Program
taslagiin 2017-2018 6gretim yilinda deneme (pilot) uygulamasi yapilmadan uygulanacak olmasi,
Egitim-Is (2017) tarafindan da yanlis bulunmaktadir. Program diye hazirlanan metnin, program
gelistirme ilkelerine uygun sekilde hazirlanmadigi ve "Ogretim Progranmm" 6zelligi tasimadig: da
iddia edilmektedir. Buna ilave olarak, programlarin hedefleri/kazanimlari, hedefler hiyerarsisine,
tilkenin uzak hedeflerine ve egitim felsefesine aykirt bulunmaktadir (Egitim-is, 2017).

Egitim-Sen (2017), programlarda yer alan felsefenin; “Tiirkiye’de belli, statik ve herkesin
kabul ettigi 6zsel temeller (essential foundations) vardir ve biitiin 6grenciler bu temellere gore
yetistirilmelidir.” diisincesine gore diizenlendigini ileri siirerek elestirmektedir. Ayrica programlarda
goriilen Tiirkiye’nin “model iilke” ve “kiiresel aktdr” olmasi durumu; neye, kime ve hangi yonlerle
model olunacagini agiklamaktan uzak bulunmaktadir. Egitim-is (2017) ise programlarda net bir
felsefenin bulunmadigim ileri siirerek 6gretim programlarin ulusal diizeydeki genel amaglarina,
niteliklerine ve standartlarina dayanak olarak 1739 sayili kanunun ve bu kanunun temel ilkelerinin
esas alinmasim dnermektedir (Egitim-Is, 2017).

Egitimin temel amaclarmin “Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatlirk milliyetciligine bagli” olmasinin egitimin nesnel zeminini subjektif normlara bagli duruma
getirdigi ve egitim felsefesinin bilimsel ilke, yontem ve siireglerle olusturulmasini engelledigi
Egitim-Bir-Sen, (2017) tarafindan ileri stiriilmektedir. Bununla birlikte, Mustafa Kemal Atatiirk’iin
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tarihsel baglami icinde degerlendirilmesi, deger yargisinin bu gerceklik cergevesinde verilmesi, fikir
ve eylemlerinin kat1 bir ideolojiye doniistiiriilmesine izin verilmemesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ancak bu duruma besinci sinif programlarindan “Atatiirk¢iiliilk” konularinin ¢ikarilmasini uygun
bulmayan Tiirk Egitim-Sen kars1 ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, 68renci seviyesine gore ayarlanip
tekrar programa eklenilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica, Atatiirk¢iilik konularmin
programlarda yer almasi ve Atatiirk’iin ilim ve fen alamindaki g¢aligmalarina deginilmesi de
Onerilmektedir.

Buna karsilik, Egitim-Sen (2017) tarafindan Atatiirk¢iiliik ve degerler egitimi konularinin
tiim programlarin ortak yeterlilik ve beceri alanlart oldugu ileri siiriilerek karsi c¢ikilmaktadir.
Programlarda bahsedilen temel degerler elestirilerek toplumun “temel” degerleri nedir? Kime gore
“temel”dir? gibi sorgulamalar yapilmaktadir. Ayrica “cagdaslik” kavramindan ne anlasildigi da
mechul denilmektedir (Egitim-Sen, 2017).

Raporlarda dersler 6zelinde yapilan degerlendirmeler de one ¢ikmaktadir. Bu baglamda
Egitim-Sen, hazirlanan programin genelinde sadece bilgi verilmeye dayali (okul kurallari, temizlik,
beslenme, trafik vb.) konularin bulundugu belirtilmektedir. Bu konularda etkin katilim, deney,
gozlem, gezi ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirici kazanimlarin yer almadigi ifade edilmektedir.
Bununla birlikte, sinif ortaminda sadece akilli tahta ve kitapla sinirli kalan konularin bulundugu;
okulun agildig1 haftaya denk gelen tanisma kaynasma etkinliklerinin soyut oldugu elestirisi de 6ne
cikmaktadir (Egitim-Sen, 2017). Egitim-Is (2017) ise dgrenme-6gretme siirecinde kullanilacak
yaklagimlarin, egitim-6gretim ortaminin programa uygunlugunun ve nasil degistirilip
gelistirileceginin agik bir sekilde ifade edilmedigini belirtmektedir (Egitim-is, 2017).

Egitim-Bir-Sen tarafindan programlarda yer alan bazi kazanimlarin net olmadigi; bu
durumun 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan bilimsel agidan yanlis anlamalara neden olabilecegi
ileri siiriilmektedir. Bununla birlikte, programlarin ¢esitli kisimlarinda yer alan igeriklerin
kazanimlar1 yeterince desteklemedigi belirtilmektedir. Ayrica, programlarda yer alan bazi
kazanimlarin 6grencilerin seviyelerine uygun olmadig1 ve hacim agisindan 6grenci diizeyine gore
dengeli olmadig1 vurgulanmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2017). Egitim-Is ise kazanimlarin, alt diizeyde
ve teknik olarak yanlis ifade edildigini belirterek; icerigin diizenlenmesinde bilimsel yanlislar,
eksikler ve siralama hatalarinin yapildigini belirtmektedir (Egitim-Is, 2017).

Ayrica, kazanimlar arasinda gegiste “gecislilik” ilkesinin goz ard1 edildigi Tiirk Egitim-Sen
(2017), tarafindan dile getirilmektedir. Bunun yani sira programlarin bazi kazanimlarinda, diizeylere
gore sarmal yapinin ve dgrencilerin ileri diizey diisiinme becerilerinin dikkate alinmadigi Egitim-
Bir-Sen tarafindan ileri siiriilmektedir. Ayrica, gercekgi ve ulasilabilir kazanimlarin belirlenmesi
stirecinde; 6grencinin i¢inde bulundugu gelisim doneminin 6zelliklerini dikkate alan bir anlayisla
hareket edilmesi gerektigi de belirtilmektedir (Egitim-Bir-Sen,2017).

Bu dogrultuda, Tiirk Egitim-Sen (2017) tarafindan 1. siniflar ig¢in hazirlanan programda
belirtilen 35 dinleme metni oldukca fazla bulunarak her temada iki tane metin yer alacak sekilde
diizenlenmesi, sdylenisi ve okunusundaki giicliikler sebebiyle “L” ve “N” seslerinin farkli gruplara
alinmasi1 yoniinde oOneriler yapilmaktadir. Ayrica, Fen Bilimleri programinin biyoloji yerine
astronomi ile baglanmasinin dgrencilerin bilimi daha ¢ok sevecekleri gerekcesiyle dogru oldugu
vurgulanmaktadir.

Egitim-Bir-Sen, tarafindan programlarin amaglariyla kazanimlari arasinda bir dengesizlik
oldugu, bu dengesizligin kazanim sayilarindan amag ve icerikle uygun olmayan zamana kadar bir
dizi farkli parametrede goriildiigii belirtilmektedir. Bu dogrultuda, cesitli edebi tiirleri bir iki hafta
isleyip biitiin 6grencilerden fikra, makale, sohbet, deneme vb. birikim gerektiren tiirlerde 6rnek
yazdirmaya c¢alismanin “her seyden biraz” yaklasimindan Oteye gidemeyecegi elestirisi
getirilmektedir. Ayrica, Ortadgretim Miizik Dersi Ogretim Programi’nda bati miizigi tarihine
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ayrmtili bicimde yer verilmesine ragmen Tiirk miizik tarihinin ylizeysel bir sekilde ele alinmasi ve
din musikinin programda yer almayis1 elestiri getirilen diger bir durumdur (Egitim-Bir-Sen, 2017).
Derslere ait programlarda hangi temalarda degisiklikler yapildigi ve kazanimlar i¢in gerekli ders saati
siireleri net bir sekilde ortaya konulmadig1 Egitim-is (2017) tarafindan tespit edilen eksiklikler olarak
one ¢ikmaktadir.

Ayrica, 0grencinin zihinsel, duyussal ve devinigsel alanlardaki becerilerinin hangi araglarla
Olciilecegi ve bu araglar1 kullanacak 6gretmenlerin yeterli olup olmadig bilgisinin yer almayisi da
elestirilmektedir (Egitim-Is, 2017). Bununla birlikte, programlarda yer alan dlgme siireclerinde
biligsel alan iizerine odaklanildigi ve bilgi, kavrama gibi diizeylere daha sik bagvuruldugu
belirtilmektedir. Bu sebeple {iist diizey diisiinme becerilerinin 6l¢giilmesine daha az rastlanildig
Ogretim programlarinda genel olarak tanilayici, bicimlendirici ve diizey belirleyici Olgme
degerlendirme uygulamalarinin yer aldig1 vurgulanmaktadir (Egitim-Bir-Sen, 2017).

Uriin ve siire¢ degerlendirme yéniiyle programlar ele alindiginda farkli lgme degerlendirme
tekniklerinin nasil kullanilacagina yonelik yeterli bilgilerin yer almadigi Egitim-Bir-Sen (2017)
tarafindan belirtilmektedir. Kazanimlar agisindan konuya yaklasildiginda ise agirlikli olarak bilgi
diizeyinde ve iiriin degerlendirmeye daha yatkin bir durumun 6ne ¢iktigi ileri siiriilmektedir. Ayrica
programlarin biiyiik bir kisminda kullanilabilecek tamamlayict 6l¢me degerlendirme tekniklerine net
bir sekilde yer verilmedigi de vurgulanmaktadir Bununla birlikte, 1, 2 ve 3. siniflarda uygulanan
6lgme degerlendirme sistemi igerisinde kullanilan ¢ok iyi, iyi ve gelistirilmeli kavramlarina “orta”
kavraminin eklenmesi Tiirk Egitim-Sen, (2017) tarafindan onerilmektedir.

Tiirk Egitim-Sen (2017) tarafindan, 6gretim yontemleri konusunda 6gretmenlerin her yil
bilgilendirilmesi ve programlarda {ilke ve millet sevgisi, vatanin boliinmez biitiinligini vurgulayan
konulara yer verilmesi gerektigi de belirtilmektedir. Bununla birlikte, programlarin, din egitimi ve
toplumsal talepler ile empatik ve elestirel bir milli tarih/kiiltiir anlayisi temelinde yeniden
yapilandirilmast beklenmektedir (Egitim-Bir-Sen, 2017) Ayrica; vatan, millet, bayrak, hosgorii ve
dini degerlerin konular arasinda yer almasi 6nerilmektedir (Ttrk Egitim-Sen, 2017).

Son olarak sendikalar tarafindan yapilan degerlendirmeler incelendiginde her paydasin;
Ogretim programini elestirme, inceleme ve degerlendirme isini farkli bakis agilari ile ele aldig1 ve
daha ¢ok kendi orgiitlenmelerinin beklentileri ve goriisleri dogrultusunda raporlar hazirladig
sOylenebilir. Program gelistirme iginin, tamamlanmis bir siire¢ olmayip gelisim ve degisime agik
dinamik bir yap1 igerisinde siirdiiriilmesi gereken bir siire¢ oldugu unutulmamalidir (Acara, 2012).

Oneriler

Arastirma bulgularinda ortaya konulan goriislerine dayali olarak, sendikalarin egitim
programlarina doniik raporlar1 cergevesinde, Tiirk Egitim Sisteminde her kademe egitim
programlarinin  gelistirilmesi ve degerlendirme calismalarina katki sunmak amaciyla sunlar
oOnerilebilir:

e MEB tarafindan gelistirilmesi/degistirilmesi planlanan dgretim programlarinin, daha fikir
asamasindayken Ogretmenler, sendikalar ve cesitli sivil toplum kuruluslar ile isbirligi yapilarak
gelistirme/degistirme siirecine alinmasi Onerilebilir. Bu siire¢ sonucunda hazirlanan programlarin
pilot uygulama yapilarak gozlemlenmesi, eksikliklerin giderilmesi ve en son genel uygulamaya
gecilmesi Onerilmektedir.

e MEB tarafindan hazirlanan programlarin kazanimlar net, agik, anlasilir ve 6grencinin
seviyesine uygun olacak sekilde diizenlenmelidir.

e Olgme ve degerlendirme siiregleri ile ilgili daha agiklayic1 ve somut uygulamalarin yer
aldig1 programlarin hazirlanmasi 6nerilmektedir.
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e Etkili ve tutarli bir program hazirlanabilmesi i¢in ilk olarak toplumun tiim kesimlerini
kapsayan ihtiyaclar, beklentiler ve inanglar tespit edilmeli ve buradan elde edilen bilgi birikimi
programlarin felsefesine agik ve net bigimde yansitilmalidir.
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